“Pinto para escribir”

La ensefianza y el aprendizaje de la escritura en nifios, nifias y adolescentes con
discapacidad intelectual, con metodologia Geempa y estrategias de expresion

graficay pictorica, en la Fundacion Cenidi de Popayéan, 2023.

Autora

Patricia Elena Galindo Cardona

Directora:

Ph. D. Diana Paola Muioz Martinez

Fundacién Universitaria de
Popayan Facultad de Ciencias
Sociales y Humanas
Licenciatura en Educacion Artistica 'y Cultural

Popayéan 2023



Copyright © 2023 por Patricia Elena Galindo Todos los derechos reservados

La enseflanza y el aprendizaje de la escritura en nifios, nifias y adolescentes con
discapacidad intelectual, con metodologia flexible Geempa y estrategias de expresion

gréficay pictorica, en la Fundacion Cenidi de Popayan, 2023.

Autora

Patricia Elena Galindo Cardona

Directora:

Ph. D. Diana Paola Muioz Martinez

Fundacién Universitaria de

Popayan Facultad de Ciencias

Sociales y Humanas

Licenciatura en Educacion Artistica y Cultural

Popayan 2023



Nota de aceptacion

Firma del jurado



Agradecimientos

“Este trabajo esta dedicado primero al Altisimo Dios Jehov4, de él

llegaron las provisiones y fuerzas necesarias para guiarme en este proceso. A mi hijo
Juan Pablo y a todos los nifios, nifias y adolescentes en situacion de discapacidad
intelectual, a quienes la vida me dio la oportunidad de conocer. Ellos fueron mis mejores
maestros, con ellos aprendi lo que no estaba escrito. También mi esposo, quien siempre

me brind6 todo su apoyo.

A la CORPORACION CONPRENDE y su primera
directora

Sonia Matallana Sadi, quien me encontr6 para ayudarme a comprender que si
se puede cuando se quiere, igualmente a todo su equipo de importantes maestros, los

cuales siempre me brindaran su incondicional apoyo.

A la Fundacion CENIDI, que abri6 sus puertas para encontrar espacios de
libertad donde trabajar y poder beneficiar asi a tantos nifios y adolescentes que

siempre fueron bienvenidos.

A todos mis maestros quienes con su inteligencia y experiencia guiaron este proceso.

“Detrds de esa mano que escribe, de esos ojos que
miran y de esos oidos que escuchan, hay un nifio
que piensa”.

Emilia Ferreiro, Ana Teberosky



Resumen

Esta propuesta investigativa desde las estrategias de la expresion gréfica y la
aplicacion de la metodologia del Grupo de Estudios en Educacion Metodologia de
Investigacion Accion, GEEMPA (1971), contribuye en los procesos de ensefianza —
aprendizaje de la escritura de los nifios, nifias y adolescentes en situacion de
discapacidad intelectual, beneficiarios de la atencion de los servicios que brinda la
Fundacion CENIDI de Popayan en el 2023. El estudio se desarrolla en el marco de la
investigacion cualitativa especificamente la Investigacion Accion Pedagdgica; desde la
perspectiva de que existen “problemas de ensefianza”, planteados por teoria
Postconstructivista del GEEMPA y las fases del desarrollo de la expresion gréfica
planteados por el psicélogo investigador Viktor Lowenfeld (1985) y el maestro Arno
Stern (2008). Este estudio busco reflexionar y aportar desde la expresion artistica con un
lenguaje pictorico que ayude a transformar la ensefianza de la escritura en esta poblacién
donde muchos se encuentran excluidos de sistema educativo y en analfabetismo.
Facilitar los procesos de ensefianza, aprendizaje de la escritura no es tarea facil, todo
depende de la preparacion, comprension, compromiso y sensibilidad que tenga el
maestro 0 maestra en la préactica pedagdgica a partir de la utilizacién de metodologias
cuyas estrategias validen y aporten a nuevas practicas que se unan a la creacion artistica
sobre todo en la poblacion de nifios y adolescentes en situacion de discapacidad

intelectual, como lo puede mostrar el alcance de este proyecto de investigacion.

Palabras claves: Psicogénesis de la escritura, discapacidad intelectual, modelo

educativo Geempa, pinturay escritura.



Abstract

This research proposal from the strategies of graphic expression and the
application of the methodology of the Group of Studies in Education Action Research
Methodology, GEEMPA (1971), contributes to teaching - learning processes of writing
for children. and adolescents in a situation of intellectual disability, beneficiaries of the
services provided by the Fundacion CENIDI de Popayan in 2023. The study is carried
out within the framework of qualitative research, specifically pedagogical action
research; from the perspective that there are "teaching problems" posed by the
Postconstructivista theory of GEEMPA and the phases of development of graphic
expression posed by the research psychologist Viktor Lowenfeld (1985). This study
seeks to reflect and contribute from the artistic expression with a pictorial language that
helps transform the teaching of writing in this population where many are excluded from
the educational system and illiteracy. Facilitate the teaching processes, learning to write
is not an easy task, everything depends on the preparation, understanding, commitment
and sensitivity that the teacher has in the pedagogical practice based on the use of
methodologies whose strategies validate and contribute to new practices that join artistic
creation, especially in the population of children and adolescents in a situation of

intellectual disability, as the scope of this research project can show.

Key Words: Psychogenesis of writing, intellectual disability, GEEMPA

educational model, painting and writing.
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Introduccion

Este proyecto de investigacion “pinto para escribir”, se ejecutd en la Fundacion CENIDI
de la ciudad de Popayan, que ha funcionado como operador del Instituto Colombiano de
Bienestar familiar, brindando atencion durante muchos afios a la poblacion de nifios y
adolescentes en situacion de discapacidad intelectual, poblacion vulnerable por
encontrarse excluidos del sistema educativo, lo que ha causado que se encuentren en
analfabetismo y situacion de extra edad. Por esta razdn a partir de la experiencia
obtenida en la Fundacion CENIDI con el trabajo de implementacion de las estrategias
del GEEMPA en el afio 2018, en uno de sus grupos con edades entre 10 a 20 afios, se
observo que algunos de los chicos con discapacidad lograban con esta metodologia hacer
rapidamente reconocimiento a través de la lectura , de letras y palabras, y para el proceso
de la escritura se precisaba de mas tiempo y actividades, Por esta razon segun expresa
Elliot Eisner(2002), “Uno de los principales objetivos de la educacion artistica es
fomentar la capacidad del nifio para desarrollar la mente por medio de la experiencia
que surge de la creacion o la percepcion de formas, formas que van a iniciar con sus
primeros trazos, que seran las actuaciones encaminadas a prepararlo para realizar el

aprendizaje de la escritura.
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Asi pues, el proceso de escritura requiere el desarrollo de habilidades motoras sensibles

y creadoras que permitan facilitar el avance de un nifio o adolescente hacia su alfabetizacion.

Esto motivo el querer hacer una investigacion aplicando estrategias artisticas
como el lenguaje que usa el dibujo y la pintura para poder conocer sus manifestaciones y

fomentar la produccion escrita, explorando como se llevaba a cabo el proceso de



escritura en ellos, antes de llegar a una escritura plena o de un nivel alfabetizado,
tomando como referentes tedricos los que fundamentan la metodologia de alfabetizacién
GEEMPA como los planteados por las investigaciones sobre la Psicogénesis de la
escritura de la maestra investigadora Emilia Ferreiro y el desarrollo de la capacidad
creadora de Victor Lowenfeld y las manifestaciones del dibujo y pintura del maestro
Arno Stern, este Gltimo llamo la atencion, pues expresa lo siguiente a partir de su
investigaciones: “ya no se podran hacer diferencias entre el niflo calificado normal y el
llamado minusvalido”; Aportando asi a la eliminacion de términos que descalifican a
una persona, y acentuan sus deficits, los cuales se han convirtieron en excusas para que

los maestros se centren en problemas de aprendizaje y no de ensefianza..

La metodologia de investigacién cualitativa, accion pedagogica se inicié con el
planteamiento de la pregunta problema para reflexionar sobre cémo se aborda la
ensefianza de la escritura con la metodologia GEEMPA vy las estrategias de expresion
grafica y pictorica en los nifios, nifias y adolescentes con discapacidad intelectual de la
Fundacion CENIDI de Popayan.

Este tipo de investigacion se interesa por lo que la gente dice, piensa, siente o hace;
llegando a dar significado a los procesos y sus relaciones interpersonales que llevan a
describir o generar teoria a partir de los datos obtenidos. de indole interpretativa y las
personas participan activamente durante todo el proceso, generalmente su duracién es de
varios afos (Lerma, 2009), para ir tras verdaderas transformaciones que urgen en el
sistema educativo en la atencion a la poblacion de personas en situacion de
discapacidad, los cuales requieren ser incluidos de manera temprana generando las

transformaciones que mejoren la ensefianza en poblaciones diversas o en condiciones de

11
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vulnerabilidad pretendiendo no centrarse en problemas de aprendizaje.

Finalmente, al plantearme la pregunta de investigacion sobre ¢como las
metodologias flexibles y la didactica de la expresion grafica contribuyen a mejorar la
ensefianza - aprendizaje de la escritura en los nifios, nifias y adolescentes con
discapacidad intelectual?, me lleva a recordar como empeceé a asumir con cierta
inseguridad esta ardua labor de querer alfabetizarlos, incluso ensefiandoles a pintar y a

dibujar pensando gue asi estos procesos se harian gratos y motivantes.

Ahora que profundizo en la ensefianza del arte con mis estudios en la Licenciatura
en Educacion Avrtistica y Cultural siento que se abren muchas més posibilidades desde la
investigacién accion pedagdgica para conjugarla con la metodologia GEEMPA y
cambiar paradigmas desde supuestos lastimeros planteados sobre “déficits en el
intelecto” de los nifios y adolescentes que tienen una condicion de discapacidad

intelectual.

En el capitulo I, Se encuentra la descripcion del problema, el cual lleva a la
pregunta de investigacion que se enfoca en el abordaje de la ensefianza y aprendizaje de
la escritura con la metodologia GEEMPA 'y la utilizacion de las estrategias de expresion
grafica y pictorica del dibujo y pintura en los nifios, nifias y adolescentes con
discapacidad intelectual de la Fundacién CENIDI, pues necesariamente a la escritura le
antecede la preescritura, con el desarrollo de la expresion grafica; actuaciones
encaminadas a preparar a una persona para realizar el aprendizaje de la escritura, y como
maestra lograr identificar como se dan sus producciones escritas desde la teoria de la
psicogénesis de la escritura propuestas por Emilia Ferreiro en cuyos aportes y los de

otros teoricos, se sustenta la metodologia de alfabetizacion GEEMPA la cual ha tenido
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un reconocido éxito con la aplicacion de sus estrategias y ludicas y didactica para el
desarrollo del pensamiento. Asi mismo, se presenta en este capitulo, los objetivos de la
Investigacion Accidn Pedagogica para dar respuesta a la problematica planteada y la

justificacion cuyo argumento da un inicio y ampliacion al proceso investigativo.

En el capitulo Il, se establecen, el marco referencial y contextual, el marco tedrico
conceptual, partiendo de los antecedentes de investigacion, encontrando trabajos de
investigaciones internacionales en expresion artistica de personas con discapacidad y en
el nacional, con los importantes hallazgos de la maestra Diana Riafio (2012), en su
trabajo sobre la escritura en la escuela de personas con discapacidad; estos antecedentes
se encuentran desligados de lo que se pretendid con la presente investigacion. Aqui
también se encuentran los componentes pedagdgicos de tedricos como Emilia Ferreiro
en su libro “Los sistemas de escritura en el desarrollo del nifio” (1979), Jean Piaget y la
epistemologia psicogenética (1972), Esther Pilar Grossi, informacion que se encuentra
en el libro editado por la CORPORACION CONPRENDE, “Hacia una pedagogia de la
Inclusion por el camino de la alteridad” (2015), junto con otros en los que se sustenta la
teoria del postconstructivismo del GEEMPA. El disciplinar tiene presente a los teéricos
Victor Lowenfeld, en el libro “El desarrollo de la capacidad creadora” (1986), y Arno
Stern, “Del dibujo infantil a la semiologia de la expresion” (2008), quienes profundizan
en la actividad creadora, manifestaciones y expresiones en los nifios de diferentes edades

sin importar que presenten o no una condicion de discapacidad.

En el capitulo 111, se encuentra la caracterizacion del enfoque cualitativo, el tipo de
Investigacion Accion Pedagogica de la mano del investigador Héctor Daniel Lerma, para

llevar a cabo todo el proceso de este proyecto de investigacion. También las tres etapas
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que nos define Bernardo Restrepo como son: la deconstruccién, reconstruccion y
validacion que construyen el saber. Por Ultimo, en este capitulo se encuentran los

instrumentos de recoleccion de datos para el logro de una buena investigacion.

En el capitulo 1V, se puede observar las actividades y resultados, como lo son: la
observacion no estructurada, de donde se consiguieron los datos para categorizar,
evidenciando e ir dando respuesta al problema planteado de la pregunta de investigacion.
También los registros pedagogicos donde la informacion se obtuvo a partir de la
observacion diaria a los estudiantes durante las actividades de los talleres artisticos -
pedagdgicos. El relato autobiografico donde reconstruyo e interpreto desde la
experiencia personal, la informacion que adquiri, mi formacion y por Gltimo
transformacion de las practicas educativas impartidas a los nifios y adolescentes en

situacién de discapacidad intelectual en diferentes escenarios.

En el capitulo V, se hace la descripcion general de las categorias emergentes, que
fueron surgiendo a medida que analizaba y recolectaba la informacion, registrada en la
observacién no estructurada, los registros pedagdgicos y el testimonio focalizado a
partir de la propia experiencia, donde en un primer momento llego la informacion
buscada, dando paso a una formacion en la metodologia GEEMPA y la posterior
transformacion como educadora de nifios y adolescentes en situacion de discapacidad a
los cuales les urgia alfabetizarse para acceder a la informacion y en un esfuerzo
conjunto, tratar de superar su situacion de extra edad que les dificulta ingresar al sistema

educativo.

En esa medida se han seleccionado tres categorias que son: inicialmente la

categoria “Necesidad de potenciar el proceso de produccion escrita en los diferentes



niveles de Psicogénesis en nifios y adolescentes con discapacidad intelectual”, a esta le
concierne la situacion o necesidad encontrada en cuanto a cbmo abordar la ensefianza de
la escritura en ellos con metodologia GEEMPA y estrategias de la expresion grafica y
pictorica que los incentivaran a escribir. Como segunda categoria, “La estrategia con el
trabajo artistico pictérico, evidencia las situaciones particulares de escritura, en la escala

de la psicogénesis” y la categoria de cierre,

De los hallazgos o resultados obtenidos con los talleres artisticos- pedagdgicos, se
presentan las conclusiones acerca del proyecto de investigacion que se realizo con los
participantes de la Fundacion CENIDI, lo cual da las recomendaciones desde los
hallazgos en como se estan dando los procesos de ensefianza - aprendizaje de los
participantes en sus diferentes edades en la Fundacién CENIDI, los cuales muestra
trabajo para los formadores o docentes que trabaje con este tipo de poblacion, hallazgos
relevantes que aporten o incentiven nuevas investigaciones que lleven a
transformaciones positivas. Asimismo, los anexos que son las evidencias fotograficas de
cada taller con las actividades significativas de la investigacion y las referencias

bibliogréficas, las cuales sustentaron el proyecto de investigacion.

1. Planteamiento del problema

1.1. Titulo.

La ensefianza y el aprendizaje de la escritura en nifios, nifias y adolescentes con discapacidad

15



intelectual, con metodologia GEEMPA y estrategias de expresion gréafica y pictorica, en la

Fundacion CENIDI de Popayan, 2023.

1.2. Descripcion del problema

La poblacion infantil y adolescente con discapacidad intelectual es una poblacion
que se ha enfrentado a muchas barreras, y la principal ha sido el ser excluidos de los
diferentes ambitos de la sociedad y uno es el sistema educativo privandolos del derecho
a una educacion para todos, llegando a encontrarse en situacion de analfabetismo y extra
edad, lo que ha afectado el desarrollo de su autonomia y funcionalidad. Lo anterior se
hizo evidente desde la observacidn no estructurada al encontrar en algunos de los nifios,
una escritura incorrecta del nombre, donde sabian escribir letras, pero no las usaban
correctamente en la escritura de la palabra, otro aspecto es que sus escrituras se
manifiestan claramente por niveles de psicogénesis en su mayoria niveles Presilabicos y
silabicos, los cuales muestran un inicio en el proceso acorde a la teoria planteada por la
investigadora Emilia Ferreiro. Realizan transcripciones de palabras o frases sin
comprender la lectura o haciendo una pseudolectura de dicha escritura, hay inseguridad
al proponer la escritura de palabras lo cual interfiere en su avance; en general un gran
porcentaje, aunque escriben y reconocen letras, se encuentran en situacion de
analfabetismo y por esta razon su situacion de extra edad ha sido un motivo de no
aceptacion en las instituciones educativas. Un factor que agrava o incrementa estas
situaciones es que los maestros no conozcan o apliquen metodologias para ensefiar en la
diferencia y sin el conocimiento de como se dan los procesos escritores independientes
de la edad y condicion de los que aprenden. Asimismo, se evidencian falta de estrategias

pedagdgico - artisticas que fomenten o provoquen el deseo de escribir, ya que se han



venido ensefiando tradicionalmente de manera mecénica y memoristica.

Estudios demuestran que las aplicaciones de metodologias posibilitan y facilitan
la ensefianza aprendizaje de la lectura y escritura, lo que plantea una solucion a la
problematica que ha presentado la ensefianza tradicional de la escritura en los nifios con
discapacidad intelectual con las consecuentes situaciones que los han llevado a su estado
de analfabetismo lar como lo presenta un informe de la Unesco de 2012 informando que,
“las personas con discapacidad tienen mas probabilidades de ser analfabetos. En Uganda
en 2011, alrededor del 60% de los jovenes sin ningln tipo de discapacidad reconocida
estaban alfabetizados, en comparacién con el 47% de los jovenes con algun tipo de
discapacidad fisica o auditiva y el 38% de los que sufrian una discapacidad mental”,
(Organizacion de las Naciones Unidas para la Educacion, la Ciencia y la Cultura Unesco

2012)”.

Este proyecto de investigacion se centra en la poblacién de nifios, nifias y
adolescentes que estan cobijados en la Fundacién CENIDI de Popayan, en atencion de
prevencion de vulneracion de derechos y donde desde hace dos afios se han hecho
esfuerzos para mejorar competencias comunicativas como la lectura y escritura donde
falta dar un papel protagénico a los lenguajes artisticos como el pictérico para mejorar

habilidades humanas como lo plantea E.W. Eisner (2016).

Con la aplicacion de la metodologia de alfabetizacion GEEMPA, implementada
desde el afio 2018, con demostrados resultados de efectividad en la ensefianza, se
pretendia alfabetizar a un grupo de participantes la mayoria adolescentes con
discapacidad intelectual que no habian sido alfabetizados. En ellos se observo un

avance rapido en el proceso lector, contrario al proceso de escritura el cual lo realizaban
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progresivamente y con poca produccion escrita. Esta observacion fue la que motivo este
proyecto de investigacion para llegar a conocer y reflexionar sobre como fomentar la
produccion escrita utilizando el lenguaje artistico de la pintura y el dibujo y en que
niveles de la psicogénesis de escritura se puedan encontrar al momento de ejecutar los

diferentes talleres Artisticos — Pedagdgicos.

1.3. Formulacion del problema
¢Cdémo la metodologia GEEMPA 'y las estrategias de expresion gréfica y pictérica
facilitan la ensefia de la escritura en los nifios, nifias y adolescentes con discapacidad

intelectual de la Fundacion CENIDI de Popayan?

1.4. Objetivos

1.4.1. Objetivo general
Analizar como la metodologia GEEMPA vy las estrategias de expresion grafica y
pictérica facilitan la ensefianza de la escritura en nifios y adolescente con discapacidad

intelectual de la Fundacion CENIDI de Popayan.

1.4.2. Objetivos especificos

v ldentificar los diferentes niveles de pensamiento e hipotesis de escritura de los nifios
y adolescentes con discapacidad intelectual de acuerdo con la metodologia de
alfabetizacion GEEMPA.

v Disefiar estrategias graficas y pictoricas que faciliten la produccion escrita.
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v Incentivar la escritura de palabras y frases cortas con la utilizacion de la estrategia

artistica grafica y pictorica.

1.5. Justificacion

Esta propuesta investigativa desde las artes graficas y pictoricas, y la metodologia
de alfabetizacion pretende investigar con la aplicacién de talleres artisticos, el papel del
arte en el estimulo del pensamiento lector y escritor, y por esto se ha toma como
referente las investigaciones del psicélogo Victor Lowenfeld quien ha profundizado en el
desarrollo de la capacidad creadora del nifio, definiendo etapas que inician en los
primeros trazos y que llevan a que .....la escritura pueda considerarse como una
actividad creativa, Lowenfeld (1986); también los importantes aportes del investigador
Arn Stern (2008), con su invencion de la teoria de la “formulacion”, en su libro “Del
dibujo infantil a la semiologia de la expresion” donde adquiri6é una gran experiencia Con
el trabajo creador de los nifios, con estas tedricos junto con la aplicacion de la
metodologia para alfabetizacion GEEMPA pretendo indagar como se lleva a cabo y se
fomenta el proceso de ensefianza - aprendizaje de la escritura en los nifios, nifias y
adolescentes en situacion de discapacidad intelectual, quienes se benefician de manera
integral de los servicios que ofrece la Fundacion CENIDI de Popayéan. Estas acciones se
fortaleceran por medio de realizacion de talleres artisticos aplicando el lenguaje
expresivo del dibujo y la pintura con acuarela y tintas que estimulan la comunicacién, la
creatividad y aumentan la capacidad de concentracion y expresion de los nifios lo cual
les permitira hacer representaciones libres y dar paso a la grafia con el trazo y el
movimiento donde se pretende que el nifio o joven con discapacidad cognitiva conciba la

escritura como un sistema de representacion, Emilia Ferreiro, (2003, p. 5).
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La metodologia de alfabetizacion GEEMPA, se implemento para nifios y
adolescentes con discapacidad cognitiva en la Fundacion CENIDI, ya que ellos han
estado excluidos del sistema educativo y se encuentran en extra edad y analfabetismo;
algunos que han accedido a la escuela han sido atendidos con la metodologia tradicional

la cual no ha dado respuestas efectivas llevandolos al fracaso escolar.

Este proyecto de investigacion se centra en la ensefianza de la escritura como un
problema de ensefianza, no de aprendizaje y que se genera desde el constructivismo, en
una nueva teoria, el “postconstructivismo” que completa y corrige a instancias del
aprendizaje lo que no habia sido tenido en cuenta en el constructivismo, libro Hacia una

pedagogia de la inclusion por el camino de la alteridad, Grossi (2015, p. 29).

Para trabajar este proceso escritor, son importantes los aportes de la investigadora
psicdloga Emilia Ferreiro; donde ella menciona que el nifio debe recorrer un proceso
para comprender las caracteristicas, el valor y la funcién de la escritura, desde que ésta
se constituye en objeto de su atencion hasta que Ilega a formar parte de su conocimiento
(1997). Para entender sus investigaciones sobre la Psicogénesis de la escritura en el nifio
me han llevado a realizar lecturas de algunos de sus libros y por esto a explorar y seguir
comprendiendo y mejorando mi manera de ensefiarles a escribir, convirtiéndose esto en
una ardua labor que amplia mis conocimientos y me impulsa a profundizar en este
campo de la pedagogia para poder llegar a hacer un aporte tedrico y préactico a los
maestros que creen que la diferencia no es un obstaculo para aprender y por el contrario
hacen valer respetuosamente el derecho que tienen todos de aprender de la mejor

manera.

En el &mbito social se hace imprescindible el cambio de paradigmas establecidos
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respecto a lo que es y puede llegar a ser realmente un nifio o adolescente en situacién de
discapacidad intelectual, haciendo énfasis en carencias y no en capacidades que logran
desarrollar con los apoyos adecuados, a esto se puede llegar mostrando o demostrando
que si se puede cuando hay voluntad de muchos actores sociales. La familia como
primer grupo de atencion al nifio, tiene el papel protagonico, muchas de estas familias
con sus hijos en situacién de discapacidad, cifran sus esperanzas en los maestros para
cumplir el suefio de verlos progresar de manera auténoma, algo que el aprendizaje con
apoyos puede hacer realidad, y con la inclusion escolar a tiempo sin tener que llegar a la
exclusion y discriminacién que les ha tocado vivir a la mayoria de las familias donde la

escuela no ha asumido el papel que le corresponde.

En lo personal estoy agradecida por haber encontrado a otros maestros que me
orientaron en la busqueda de dar solucidn a algunos de los aspectos mencionados y se
espera a partir de la experiencia investigativa aportar a las transformaciones que urgen
darse en las practicas educativas inclusivas, las cuales no son faciles para los maestros,
pero no imposibles a partir de conocer y aplicar, metodologias con estrategias que se van

dando a partir de los cambios en el entorno escolar y social.

2. Marco de referencia

El contexto donde se desarrollo este proyecto, es al interior de la Fundacion CENIDI, que es el
Centro Especializado para Personas en Situacion de Discapacidad Cognitiva. Una institucion de
caracter privado de reconocida trayectoria en la ciudad de Popayan. Cuya ubicacion es al sur
occidente de la ciudad con una cobertura en la comuna 8, mayoritariamente de estrato socio

economico 3, y donde se concentran importantes instituciones de caracter publico. Aqui atienden
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como operadores del ICBF (externado media jornada), a la poblacion de nifios y adolescentes
desde las edades de los 5 afios a los 18 afios, poblacion de menores en situacion de discapacidad
cognitiva con derechos amenazados o vulnerados, atendidos por un importante equipo de
profesionales donde el énfasis de la formacion de muchos nifios y adolescentes es la musica y la

danza.

2.1. Marco contextual.

2.1.1. Colombia

El mapa de Colombia muestra la ubicacion geografica de este pais sudamericano.
También se muestran en detalles de las distintas provincias, capital de la provinciay las
ciudades de Colombia. Algunas de las provincias de Colombia son Bolivar, Amazonas,
Atlantica y Cauca.

Santa Rita, Turbo, EI Encanto y Puerto Bolivar son algunas de las bien conocidas ciudades de

Colombia.

COLOMBIA
Vapa Politico e g

...... e o,

-
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Grafica 1: Mapa politico de Colombia

Fuente: https://espanol.mapsofworld.com/continentes/sur-america/colombia/colombia-mapa.html
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Colombia es un pais sudamericano situado en la parte norte de la misma. Se ubica
en las coordenadas de 4° 39’ latitud norte y 74° 3' oeste longitud. Un aproximado de
1,138,910 kilémetros cuadrados esta cubierto por Colombia. Limita con Brasil en la
parte sureste, Peru en la parte sur y Ecuador en el sudoeste y Venezuela en la parte
noreste. Panama se encuentra en la parte noroccidental de Colombia. Colombia se
limitada por el Océano Pacifico y el mar Caribe. Brasil, Pert, Ecuador y Venezuela
pueden ser clic en el mapa politico de Colombia que redirigira al usuario al mapa de ese
pais en particular.

Bogoté: la ciudad capital de Colombia.

La ciudad capital de Colombia, Bogot, se encuentra en las coordenadas
geograficas de latitud norte 36 de 4° 35" 53" y 74° 4’ 33" longitud oeste. Estd marcado

con un cuadrado rojo en el mapa politico de Colombia.

El Mapa politico colombiano proporciona un conocimiento profundo sobre los
diversos lugares importantes, ciudades, provincias y sus capitales. Las distintas
provincias de Colombia son los siguientes: - Atlantica - Magdalena - Cesar - Sucre -
Norte de Santander - Cérdoba - Bolivar - Antioquia - Arauca - Santander - Choco -
Caldas - Risaralda - Boyaca - Casanare - Vichada - Cundinamarca - Bogota - Meta -
Guainia - Cauca - Valle Del Cauca - Huila - Guaviare

- Narifio - Putumayo - Caqueta - Vaupés - Amazonas

Los nombres de las provincias de arriba de Colombia se realzan con negro profundo sobre
el mapa de Colombia imprimible. Ademas, las capitales provinciales han sido demostradas con un cuadro

de color blanco en el mapa de Colombia.



El mapa de Colombia también cuenta con las ciudades importantes de Colombia.
Estas ciudades son: - Puerto Bolivar - Turbo - Carepa - Puerto Berrio - Santa Rita -
Barranquilla - Puerto Santander - La Pedrera - ElI Encanto La frontera nacional e

internacional se muestran claramente en el mapa politico de Colombia.

2. 1. 2. Cauca.

La capital, Popayéan esta situada en el valle llamado de Pubenza. Popayan es una
ciudad con un centro histdrico que conserva la arquitectura de la colonia. El Cauca limita
al sur con los departamentos de Narifio y Putumayo, al oriente con el Huila, al norte con
Valle del Cauca y Tolima, y al occidente con el Océano Pacifico. Gentilicio: Caucanos,
Superficie 29.308 km2, Poblacion 1°416.145, Habitantes (Proyeccion DANE 2018),
Densidad 48.32 Hab/Km2, Capital Popayan — 284.949 Habitantes (Proyeccion DANE
2018). El departamento de Cauca esta dividido en 38 municipios, 99 corregimientos, 474
inspecciones de policia, asi como numerosos caserios y sitios poblados. Los municipios
estan agrupados en 27 circulos notariales y 29 notarias; un circulo de registro con sede
en Popayan y 8 oficinas seccionales con sede en Bolivar, Caloto, Puerto Tejada,
Santander de Quilichao, Patia, Guapi y Silvia; conforma el distrito judicial, Popayan, con 8
cabeceras de circuito judicial en Popayan, Bolivar, Caloto, Guapi, Patia, Puerto Tejada,
Santander de Quilichao y Silvia. El departamento conforma la circunscripcion electoral del

Cauca.
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Grafica 2: Mapa departamento del Cauca

Fuente http://www.colombiamania.com/departamentos/cauca.htmi

El relieve del territorio del departamento del Cauca pertenece al sistema andino
distinguiéndose a nivel macro siete unidades morfologicas: la llanura del Pacifico,
cordillera Occidental; cordillera Central, altiplano de Popayan, Macizo Colombiano,
Valle del Patia y el sector de la cuenca del Amazonas. La llanura del Pacifico,
comprende dos sectores la faja costera o andén aluvial caracterizada por ser baja,

cubierta de bosque de mangle, anegadiza, tanto por la

cantidad de rios, cafios y estuarios que llegan a la costa del océano Pacifico, como el
estar sometida al flujo y reflujo de las mareas, el otro sector es la llanura propiamente de

colinas que comprende la vertiente occidental de la cordillera Occidental.

2. 1. 3. Popayan
Fue fundada el 13 de enero de 1537 por el Adelantado Espafiol Don Sebastian
Moyano de Belalcazar quien tenia "La mas recia envoltura que cupo en suerte jamas a
macho alguno”. Esta situada a una altura de 1.737 metros sobre el nivel del mar, una

temperatura promedio de 19 grados C. Es una de las ciudades mas tradicionales de


http://www.colombiamania.com/departamentos/cauca.html

Colombia. Ciudad Unica por su estructura urbana y por su entorno egldgico. Esta bella
ciudad ha dado a Colombia y al mundo sabios como Francisco José de Caldas:

Jurisconsulto de América, como Camilo Torres y Tenorio, poetas

Grafica 3: Mapa del Municipio de Popayan

Fuente: https://es.m.wikipedia.org/wiki/Archivo:Popayan-Mapa_Rural.svg
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Grafica 4: Mapa comuna 8 de Popayan

Fuente: https://www.google.com/search?q=mapa+comuna+8+de+popayan
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ecumeénicos como Guillermo Valencia, escultores universales como Edgar Negret,
juristas, hombres de estado, pintores, matematicos, Oficiales Generales y de Insignia,
Mitrados que le hicieron honor a la Iglesia Mundial de Roma, y 13 presidentes de la
Republica de Colombia en 17 periodos. Tiene un pueblo valeroso y constante que no se
arredra ante la contienda o ante la adversa fortuna, y lucha denodadamente por superar

su propio destino.

A finales del siglo XIX el trafico de comercio por el Rio Magdalena y el Camino
de Guanacas se desplazé a Panam4, Buenaventura y Cali, perdiendo Popayan su calidad
de centro de distribucion mercantil, asi como su hegemonia sobre el territorio que
integraba el Gran Cauca. Ya en el siglo XX, la ciudad se vio afectada por la suspension
de los ferrocarriles en la década de los 80, por la conmocion de la industria bancaria y
particularmente por la aparicion en las cordilleras de grupos subversivos que aln
permanecen en ellas. Finalmente, el terremoto que sacudio a la ciudad en 1983 volvio a
causar estragos. Nuevamente reconstruida, hoy la ciudad, reconocida por las festividades
y procesiones que recorren sus calles en época de Semana Santa, es uno de los

principales centros turisticos del pais.

2.1.2. Breve resefia de la Fundacion Cenidi

La Fundacion CENIDI se encuentra ubicada en el barrio José Maria Obando de
Popayan - Cauca, en la comuna 8, con direccion Calle 6 — 23 — 50. La Fundacion
CENIDI, hoy conocida como Centro especializado para personas en situacion de
discapacidad cognitiva, nacio el 27 de noviembre de 1981 como respuesta a la necesidad

que tenian algunos padres de familia de Popayan, de contar con un espacio adecuado en
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donde sus hijos, en situacion de discapacidad intelectual, pudieran desarrollarse
plenamente. Bajo esta necesidad se fundieron los cimientos de nuestra Fundacion
CENIDI, un espacio de armonia, respeto y comprension, que con el pasar de los afios se
ha fortalecido como una institucién de apoyo, dispuesta a ofrecer formacién integral
para personas con discapacidad intelectual. La Fundacién CENIDI, es una institucion de
caracter privado que ha venido funcionando como operador del ICBF, en atencion
externa, siguiendo los direccionamientos operativos de atencion a poblacion de menores

en situacion de discapacidad.

° La Fundacién CENIDI no funciona como institucion educativa, pero en el afio
2018, las directivas vieron la importancia de iniciar un proceso pedagdgico para
alfabetizar a los nifios con discapacidad, desde los 10 afios que se encontraban en
analfabetismo y situacion de extra — edad, razon por la cual se les habia
dificultado su acceso a la escuela, este proceso se inicié con ellos logrando que los
que contaban con apoyo familiar, se alfabetizaran, o sea lograban escribir una
frase sencilla por ellos mismos, y al leerla otra persona se entendia el mensaje;
para ellos el siguiente paso era matricularlos en institucién educativa con sus
respectivos ajustes razonables como lo orienta la ley 1421 del afio 2017, dictada

por el Ministerio de Educacion.

e Vision. En el afio 2025 la Fundacion CENIDI seré una organizacién
conocida a nivel nacional e internacional por la visibilizacion de Nifias,
Nifios y Adolescentes con discapacidad intelectual mediante la implementacion

de estrategias innovadoras para aprendizajes significativos en alfabetizacion,

masica, sistemas y productividad, y para su inclusion familiar, social, educativa y
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laboral. Fundacion CENIDI. https://funcenidi.edu.co

e  Misidn. Descrita asi: “Somos una organizacion sin animo de lucro, que ofrece
atencion integral a Nifas, Nifios, Adolescentes y personas mayores de 18 afios con
discapacidad intelectual y trastornos de aprendizaje, con un enfoque
multidimensional y desde el modelo socio cognitivo, apoyados por un personal
competente y comprometido con el bienestar y el fortalecimiento de las
herramientas que permitan la inclusion de nuestra poblacién en ambientes familiar,

social, educativo y laboral. Fundacion CENIDI. https://funcenidi.edu.co

2.2. Marco Teorico Conceptual.

Mediante un ejercicio riguroso de exploracion y revision bibliogréafica se
identificaron a nivel internacional y nacional, diferentes estudios y proyectos de
investigacién acordes a las caracteristicas del proyecto “Pinto para escribir”, como
estrategia artistico - pedagdgica para fomentar la escritura de los nifios y adolescentes
en situacion de discapacidad intelectual, atendidos en la Fundacion CENIDI. Al
finalizar el proceso de busqueda de antecedentes, se lograron identificar dos
investigaciones con aspectos o problematicas relacionadas con este proyecto,
encontrando sin embargo un vacio bibliografico que unificara el ejercicio de la escritura
con el trabajo creativo del lenguaje artistico de la pintura, con el fin de facilitar la
enseflanza y aprendizaje de esta en los nifios (as) y adolescentes con discapacidad
intelectual. Para la seleccion de los antecedentes se tuvieron en cuenta los siguientes

aspectos:

e Contexto de los sujetos de investigacion.
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e Enfoque problematico.

e Lenguaje artistico.

e Enfoque investigativo.

Ante las diferentes opciones, se relacionan las siguientes investigaciones.

2.2.1. Antecedentes de investigacion.

2.2.1.1. Antecedente Internacional

Panama 2019

Estrategias para potenciar el desarrollo cognitivo con artes plasticas, a estudiantes con

discapacidad intelectual. (Caballero Guerra, Nitzia Darianys 2019)

Este proyecto consiste en un manual de estrategias para potenciar el desarrollo
cognitivo a través de las artes plasticas en estudiantes con discapacidad intelectual en el
centro educativo Caisan Fuerte Camino: el cual cuenta con una poblacion de segundo
grado con discapacidad intelectual, es por ello que surge la necesidad de potenciar el
desarrollo cognitivo de estos estos estudiantes a través de las artes plasticas donde se
veran beneficiados especialmente los estudiantes de segundo grado al igual que los
maestros, de manera que se pondran en practica las estrategias de dibujo, pintura,
collage y modelado logrando que estos estudiantes desarrollen sus creatividad,
habilidades y destrezas las cuales van a hacer funcionales a lo largo de su diario vivir.

(Caballero Guerra, Nitzia Darianys 2019. PP4)

Objetivo general. Brindar estrategias para potenciar el desarrollo cognitivo, a
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través de las artes platicas en estudiantes con discapacidad intelectual en la escuela de
Caizan Fuerte Camino, provincia de Chiriqui Republica de Panama. (Caballero Guerra,

Nitzia Darianys 2019. PP16)

Obijetivos especificos. Identificar el conocimiento que tienen los docentes sobre
las estrategias que potencian el desarrollo cognitivo mediante las artes plasticas, Ofrecer
una docencia a los docentes de grado, sobre el manual, para potenciar el desarrollo
cognitivo a través de las artes plasticas en estudiantes con discapacidad intelectual,
Elaborar un manual de estrategias que potencien el desarrollo cognitivo, a traves de las
artes plasticas en estudiantes con discapacidad intelectual. (Caballero Guerra, Nitzia

Darianys 2019. PP16)

Resultados. Los resultados obtenidos se obtuvieron a partir de informacion
recolectada por medio entrevistas a directivos y docentes, donde la informacion
recabada en la escuela sefiala que el 79% de los docentes nunca utiliza estrategias de
artes plasticas en estudiantes con discapacidad intelectual, mientras que el 21 % de los
docentes casi siempre utilizan estrategias de artes plasticas en estudiantes con
discapacidad intelectual, Por lo que la mayoria de los docentes nunca utilizan estrategias

de artes plasticas en estudiantes con discapacidad intelectual.

Hallazgos. Falta de capacitacion de los docentes relacionada con la
discapacidad, desconocimiento y muchos interrogantes sobre lo que es la discapacidad
intelectual. Falta de seguimiento por parte de la direccién a la utilizacion de las
estrategias para potenciar el desarrollo cognitivo a través de las artes plasticas en

estudiantes con discapacidad intelectual.
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Relacion con el proyecto de investigacion.

Este trabajo aporta a la actual investigacion informacion de experiencias
tedrico- practicas respecto a la importancia de las artes plésticas con la utilizacién de
estrategias para el dibujo, estrategias para la pintura, estrategias con el collage y el
modelado. Experiencias de trabajo educativo con las personas con discapacidad
intelectual, los beneficios fisicos cognitivos y emocionales de tales practicas y un

importante aporte bibliografico en esta tesis que muestra

muchos documentos para explorar cuyos titulos sugieren mas informacion respecto al

papel del arte en el desarrollo de las personas con discapacidad intelectual.

2.2.1.2. Antecedente Nacional
Bogota 2012

Marcela, D. (2012). La escritura en la escuela de personas con discapacidad
intelectual.

Enunciacion 17 (1) 95-107

Resumen: La investigacion analiza las précticas de ensefianza-aprendizaje de la
escritura en personas con discapacidad intelectual que asisten a dos centros educativos
de caracter privado que ofrecen servicios escolares y vocacionales. Se asume la escritura
como proceso Yy para ello se retoma a autores como Flower y Hayes, Cassany y Camps y
otros. El disefio metodoldgico propuesto es el de investigacion accion pedagdgica con
enfoque cualitativo, utilizando instrumentos provenientes de la etnografia educativa.
Como estrategias de investigacion se realizaron observaciones de clases dirigidas por

docentes y terapeutas, revision de cuadernos de los estudiantes, entrevistas abiertas y se
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obtuvieron registros de producciones escritas realizadas en clase. EI analisis del corpus
evidencio que en la ensefianza de la escritura con esta poblacion predomina la utilizacién
de practicas mecénicas que promueven la memorizacién y enfatizan en la grafia; el acto
de escribir es asumido como un producto acabado en el que no se tienen en cuenta los
diferentes procesos cognitivos inmersos en cada produccion. Esto ha generado en los
estudiantes altos niveles de inseguridad, apatia al realizar ejercicios de este tipo y baja

apropiacion del sistema escritural. (Diana Riafio. 2012, PP1)

Metodologia: La investigacion se acoge al enfoque cualitativo con el fin de evitar
la generalizacidn de resultados cuantificables que tienden a homogenizar las situaciones
fundamentales. Utiliza un “conjunto de practicas interpretativas que hacen al mundo
visible, lo trasforman y convierten en una serie de representaciones en forma de
observaciones, anotaciones, grabaciones y documentos” (Sampieri, 2008, p. 9) con el
proposito de describir y reflexionar sobre problematicas enmarcadas en un contexto
especifico. En cuanto al disefio metodolégico, se relaciona con la investigacion accién
pedagogica que tiene como objetivo fundamental “mejorar la practica en vez de generar
conocimientos. La produccion y utilizacion del conocimiento se subordina a este
objetivo fundamental y esta condicionado por é1” (Eliot, 2005, p. 67). En este sentido, es
necesario reconocer todos los elementos contextuales que originan respectivas
reacciones y comportamientos, con el propésito de trasformar aquellas acciones que
pueden generar elementos negativos y desfavorables para la comunidad (Diana Riafio.

2012, PP97)

Hallazgo: La investigacion toma como referente las conclusiones obtenidas en

las observaciones, revisiones de cuadernos y los resultados de las entrevistas y registros
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en el diario de campo, los cuales evidencian que las practicas desarrolladas por los
docentes en los procesos de ensefianza-aprendizaje de la escritura no son motivantes ni
significativas para los estudiantes. Hay predominio del método silabico y fonético
fonologico, los ejercicios estan orientados al perfeccionamiento de la grafia enfatizando
en las planas, trazos, manejos de espacio, picado, actividades que se asignan a todos los
educandos sin tener en cuenta sus edades, necesidades y gustos. Al revisar las
producciones de los estudiantes se encontr6 que sus escritos son extremadamente cortos
y se caracterizan por tener omisiones, sustituciones, contaminacion e inclusién de
nameros como simbolos alfabéticos; no se diferencia la estructura textual de un texto en
particular y tampoco es claro para los estudiantes el objetivo de su produccion. Estas
practicas llevaron a disminuir los deseos por aprender a escribir de esta poblacion, ya
que no era clara para ellos la necesidad y el sentido que tiene esta modalidad del
lenguaje; ademas generd en ellos sentimientos de frustracion, temor y desintereés al

realizar ejercicios de este tipo.

Con el fin de determinar de qué manera se ha abordado esta problemaética surgid
la necesidad de iniciar una indagacién de investigaciones que revelaran las tendencias
investigativas y teoricas registradas hasta el momento. Esta revision contemplo
veinticuatro investigaciones de los ultimos seis afios cuyo foco temaético fueran procesos
de escritura en personas con discapacidad intelectual; sin embargo, por la insuficiencia
en el nimero de investigaciones abordadas, fue necesario ampliar la revisién a procesos
lectores y orales que aportaran una mirada global de las practicas y reflexiones sobre el

lenguaje en esta poblacién. (Diana Riafio. 2012, PP97, 98)

Analisis de los resultados de las observaciones en el aula. Es evidente que las
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practicas pedagdgicas para la ensefianza de la escritura a las que se enfrentan las
personas con discapacidad intelectual se han centrado en la utilizacion de métodos
sintéticos en los que se evidencia un predominio del método silabico y fonético-
fonoldgico. Es comdn encontrar que las actividades desarrolladas para los nifios,
jovenes y adultos son las mismas, no tienen en cuenta los gustos, necesidades y mucho
menos las edades de los educandos. Para el aprendizaje de la escritura predominan los
ejercicios de memorizacion y mecanizacion de la grafia, el manejo de espacios y el
renglén donde las protagonistas de las clases de castellano son las planas de hojas

completas de letras o silabas.

Relacién con el proyecto de investigacion.

La informacidn que se encuentra muestra en sus hallazgos y resultados que la
ensefianza de la escritura en los estudiantes con discapacidad intelectual, se ha basado en
el método de ensefianza tradicional, y practicas memoristicas y rutinarias, que no son
significativas para los estudiantes al contrario de cuando el maestro utiliza estrategias
didacticas flexibles para que los estudiantes aprendan de otra manera, donde se
contextualice su aprendizaje. Ademas, en ningun momento este estudio hace referencia a
la integracion de areas, como cuando para el caso presente la ensefianza de la escritura
va de la mano de la ensefianza de la escritura con las estrategias del lenguaje artistico
grafico y pictérico que llevan a mejorar el desarrollo de la capacidad creadora o del

pensamiento creativo.

2.3. Marco tedrico conceptual.

El marco tedrico de la presente investigacion se circunscribe en las teorias del
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post constructivismo, teoria que surge del constructivismo para corregir y darle vida a
instancias del aprendizaje que no habian sido tenido en cuenta en el constructivismo,
cuya precursora es la Dra. Esther Pillar Grossi, investigadora de la educacion para todos.
También las teorias de Victor Lowenfeld y Arno Stern, investigadores del desarrollo de
la creatividad y el lenguaje gréfico en los nifios. Para el caso de la poblacion
seleccionada, nifios y adolescentes con discapacidad intelectual, se dan presenta la

definicion de esta condicion.

2.3.1. Emilia Ferreiro

Emilia Ferreiro, en el libro “Cultura escritura y educacion”, 1999, pag. 63,
hace referencia a lo que fue una gran conquista humana, el alfabeto, el cual ha
cargado con todas las virtudes, pocos caracteres, economico y facil de
aprender. El ha permitido escribir todo lo que se ha querido, sin las dificultades
de otros sistemas que se consideraron representaciones imperfectas del
lenguaje. Encontrando que lo que no coincidia con estos datos, era el primer
periodo pictogréafico. Lo que encontraron en los nifios, y si eran mas pequefios
lo encontraban con mas fuerza era que uno de los primeros intentos del nifio es
distinguir entre lo que pertenece al orden de lo pictérico y lo que pertenece al
orden de lo no pictorico (icénico — no iconico) , encontrando no el dibujo como
precursor de la escritura, sino todo lo contrario, donde a partir de una primera
indiferenciacion general, en donde no hay dibujo ni escritura sino trazo y
exploracién del espacio gréafico, surge una diferenciacion neta entre dibujo y
escritura. Esta diferenciacion inicial no coincidia con la interpretacion

asentada en la historia del origen de la escritura, que postulaba un primer



periodo pictografico y presentaba la escritura como una estilizacion del dibujo

Esto muestra la importancia que tiene para el nifio la exploracion del espacio
gréafico, con sus elementos para dar inicio a la creacion de los grafemas o simbolos
graficos. También Emilia Ferreiro es reconocida por sus contribuciones a la
comprension del proceso evolutivo de adquisicion de la lengua escrita denominado
Psicogeénesis, cuyo saber orienta al maestro para conocer las hipétesis de pensamiento
de la escritura de sus alumnos, las cuales estan definidas en: nivel Presilabico 1, donde
el nifio hace lectura de dibujos, en el nivel Presilabico 2, no aparece la estructura de las

palabras como tal, el alumno escribe signos graficos que pueden ser

letras, nUmeros u otras sefiales graficas de manera continua, el nivel silabico, se
caracteriza por identificar golpes de voz de las silabas de las palabras las que representa
en la misma cantidad de letras, el nivel alfabético, aparece una correspondencia entre
sonidos y grafias, el nivel alfabetizado, escribe textos sencillos con sentido, que otra
persona puede leer. Esta informacion esta documentada en la segunda edicion del libro
“Clase entrevista”, utilizado por los maestros que aplican la metodologia GEEMPA,

para valorar inicialmente a su alumno.

Es de anotar un gran aporte a este proyecto investigativo, que se encuentra en su
libro “Pasado y presente de los verbos leer y escribir” (2001), cuando Emilia Ferreiro,
menciona...”mi funcion como investigadora ha sido mostrar y demostrar que los nifios
piensan a proposito de la escritura, y que su pensamiento tiene interés, coherencia,
validez y extraordinario potencial educativo. Entendiéndose con esto la capacidad de
produccidn y creacidn escrita que los nifios se atreven a realizar y continla

ampliando.... Hay que ser capaz de escucharlos desde los primeros balbuceos escritos,
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los cuales son contemporaneos de los primeros dibujos que realizan. No podemos
reducir al nifio a un par de 0jos que ven, un par de oidos que escuchan , un aparato
fonatorio que emite sonidos y una mano que aprieta con torpeza un lapiz sobre una hoja
de papel, expresiones que figuran también para los alumnos que tienen una discapacidad
intelectual, que son sujetos pensantes e inician también a recrear la lengua escrita,
aunque para algunos un poco tarde por la falta de atencion temprana, pero que si se
tienen en cuenta sus hipotesis de pensamiento sean nifios o adolescentes, pueden avanzar
por los niveles de psicogénesis de la escritura, con las adecuadas estrategias en este caso

de la metodologia Geempa y del lenguaje artistico gréfico y pictorico.

2.3.1.1. Metodologia de alfabetizacion Geempa. Esther Pilar Grossi.

Asumiendo el reto de estructurar una propuesta para alfabetizar a los nifios, nifias y
jévenes con discapacidad cognitiva y acudiendo a la estrategia de ensefianza aprendizaje,
con el modelo educativo flexible denominado GEEMPA, que se cred en el afio 1970 en
Porto Alegre Brasil con la maestra Esther Pilar Grossi, con demostrada efectividad en la
mision de alfabetizar, se dio inicio a su implementacion en la Fundacion CENIDI en el

afo 2018

G rupo de

E studios sobre

E ducacion

M etodologia de

P esquisa (investigacion) y
A ccion

Esta propuesta didactica pedagogica esta sustentada en:
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La teoria de Vygotski, en relacion con el lenguaje interior y el pensamiento, la

zona de desarrollo real y proximal y el andamiaje.

La teoria de Wallon de una dialéctica que preside a los aprendizajes,

caracterizada por el conflicto y la ruptura entre el pasaje de una hipotesis a otra.
La teoria de Sara Pain sobre la funcion de la ignorancia como pulsion para el aprendizaje.

La teoria de Gerard Vergnaud sobre los campos conceptuales que es donde se

construyen los aprendizajes.

La teoria de Emilia Ferreiro sobre la psicogénesis de la lectura y la escritura.

Las teorias anteriores demuestran que el pensamiento se organiza por sistemas,
por articulaciones que se organizan establemente en un periodo de tiempo y gozan
de un cierto cierre, asociado a una idea completa. Estos sistemas cerrados
constituyen escalones de satisfaccion cognitiva y para continuar aprendiendo hay
que des construirlos, con el fin de generar unos nuevos, que posibiliten la

edificacién de otros saberes.

Cada escalon de estos, constituye una escalera que posibilita el transito operatorio

de pensar y de disponer de esquemas capaces de responder a un problema.

Entonces, aprender es transitar equilibrios y rupturas colectivamente.

} Alfabatizado

[ Alfabetico

siabico J

Presllablco 2

Presilabico 1

Grafica 5: Escalera de psicogénesis



La propuesta didactica del GEEMPA, permite transitar de un escaldn a otro,
acogiendo y respetando la hipétesis en cada nivel, pero a la vez generando la ruptura
para ascender al siguiente. Esto se logra organizando provocaciones que invitan a los
estudiantes a pensar y a confrontar sus propias hipotesis con las de sus comparieros en un

trabajo ladico y cooperativo en

el que el profesor se constituye en un constructor del andamiaje entre la zona real de
aprendizaje del estudiante y la zona proximal que lo conducira al aprendizaje esperado.

Ejemplo: alfabetizarse.

Las preguntas pertinentes al empezar la propuesta y su implementacion en la
Fundacion, fueron: ¢Para qué alfabetizar? ¢ Cuéles alfabetizar primero? ;Cémo
seleccionar el primer grupo?
¢Cuénto tiempo tomaria? ;Como intervendria el equipo interdisciplinario y la familia?
Preguntas que exigieron prontas respuestas. Definiendo claramente que los espacios de
la Fundacion no son de una institucion educativa como tal, pero que si pretende, aspira a
que nuestros participantes puedan acceder al sistema educativo con unos elementos
béasicos de aprendizaje en las areas de lenguaje y matematicas, habilidades
comunicativas (leer, escribir, escuchar, hablar) y lo principal una inclusion educativa con
apoyo Yy seguimiento de la Fundacion CENIDI a la familia para que ejerza sus derechos
desde la ley 1421 de 2017 con todo lo que implica la atencidn educativa a sus hijos en
situacion de discapacidad, pues algunos nifios y adolescentes que asisten a la Fundacion

CENIDI, también estan matriculados en instituciones educativas de la ciudad.
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2.3.1.2. Discapacidad intelectual.

Para la organizacion Plena Inclusion de Europa, la discapacidad intelectual implica
una serie de limitaciones en las habilidades que la persona aprende para funcionar en su
vida diaria y que le permiten responder ante distintas situaciones y lugares. En la
Fundacion CENIDI donde se desarroll6 este proyecto los nifios y adolescentes se
encuentran todos en situacion de discapacidad intelectual, lo cual exige que el personal
profesional, administrativo y de servicios reconozca sus caracteristicas y como personas
encargadas de su atencion, tengan conocimiento sobre sus derechos, apoyos y toda la

atencion que ellos requieren, ademas mostrar excelentes cualidades.

La discapacidad intelectual se expresa en la relacion con el entorno. Por tanto,
depende tanto de la propia persona como de las barreras u obstaculos que tiene
alrededor. Si logramos un entorno mas facil y accesible, las personas con discapacidad
intelectual tendran menos dificultades, y por ello, su discapacidad parecera menor. A las
personas con discapacidad intelectual les cuesta mas que a los demés aprender,
comprender y comunicarse. La discapacidad intelectual generalmente es permanente, es
decir, para toda la vida, y tiene un impacto importante en la vida de la persona y de su
familia. Es importante sefialar que: la discapacidad intelectual no es una enfermedad
mental, por tanto, se diferencia de una persona con discapacidad mental o condicion que
requiere una atencién psiquiatrica. La persona con discapacidad intelectual precisa de
maestros que tengan una buena actitud y excelentes cualidades como persona; que sean
pacientes, comprensibles, estudiosas, que estén preparados en metodologias con un

enfoque diferencial, las cuales faciliten el aprendizaje de sus alumnos.

Las personas con discapacidad intelectual son ciudadanos y ciudadanas como el resto.



Cada una de estas personas tiene capacidades, gustos, suefios y necesidades
particulares. Como cualquiera de nosotros.

Todas las personas con discapacidad intelectual tienen posibilidad de progresar si

le damos los apoyos adecuados.

Hay muchos tipos y causas diferentes de discapacidad intelectual. Algunos se
originan antes de que un bebé nazca, otros durante el parto y otros a causa de una
enfermedad grave en la infancia. Pero siempre antes de los 18 afios. En Esparia hay casi
300.000 personas con discapacidad intelectual. Existen personas con discapacidad grave
y multiple (limitaciones muy importantes y presencia de méas de una discapacidad) que
necesitan apoyo todo el tiempo en muchos aspectos de sus vidas: para comer, beber,
asearse, peinarse, vestirse, etc. Sin embargo, una buena parte de las personas con
discapacidad intelectual tiene gran autonomia, y no necesita muchos apoyos para llevar

una vida normal.

2.3.2. Componente Disciplinar.

Las actividades en artes plasticas desempefian una funcion relevante en las
actividades pedagdgicas para la ensefianza y el aprendizaje de la escritura, pues
inicialmente el nifio no distingue texto o palabra de imagen. Resulta asi muy marcado o
relevante la practica con actividades de artes plasticas como en el presente trabajo, el
dibujo y la pintura con tintas y acuarelas que permiten representaciones sobre un formato

y en otros fomentar o provocar el ejercicio de escribir de una manera agradable.
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2.3.2.1. Laeducacion con el arte. Victor Lowenfeld.

Segun Lowenfeld (1982) afirma que el estudio de la expresién plastica como una
actividad dinamica y unificadora, con un rol potencialmente vital en la educacion de
nuestros nifios pues en la infancia, el arte es fundamentalmente un medio de expresion, a
medida que van creciendo van percibiendo el mundo de forma diferente, de forma
proporcional a su desarrollo. El dibujo, la pintura o la construccién constituyen un
proceso complejo en el que el nifio retine diversos elementos de su experiencia para
formar un todo con un nuevo significado. En el proceso de seleccionar, interpretar y
reformar esos elementos el nifio nos da algo mas que un dibujo o una escultura; nos
proporciona una parte de si mismo: cdmo piensa, cdmo siente, cbmo ve. Por tanto, la
expresion visual y plastica constituye una posibilidad tangible que permite dar forma a
lo intangible: a lo que se siente, se piensa, se imagina e incluso a lo que se teme, al
pintar, modelar o dibujar emergen ideas, sentimientos e imagenes, las cuales contribuyen
a la creacion de mundos posibles y personajes salidos de la fantasia y de la imaginacién
de las nifias y los nifios. Para interpretar el desarrollo de las actividades artisticas y
creativas pléasticas es imprescindible comprender las diversas etapas del desarrollo del
nifio y poseer conocimiento completo de los alcances del arte en cada una de ellas.
Como afirma Lowenfeld (1958) “el aprendizaje de un nifio tiene lugar en su interaccion
con el ambiente que lo rodea. Mucho antes de empezar a trazar las primeras lineas en
una superficie, sus sentidos tienen los primeros contactos con el medio y reacciona ante
experiencias sensoriales como tocar, ver, gustar o escuchar”. En su libro El Desarrollo
de la Capacidad Creadora, propuso un analisis de la expresion plastica infantil a través

de varias etapas en su desarrollo:
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1-Etapa del garabato (de los 2 a los 4 anos)
2-Etapa preesquematica (de los 4 a los 7 anos)
3-Etapa esquematica (de los 7 a los 9 anos)

4-Etapa del realismo (de los 9 a los 12 arios)

vy b ¥

5-Etapa del pseudonaturalismo(de los 12 a los
13 anos)

=»  6-Etapa de la decision (de los 13 a los 14 anos)

Grafica 6: Grafica 6: Esquema de fases del desarrollo gréfico. Victor Lowenfeld

Al respecto de los nifios y adolescentes con discapacidad intelectual, las etapas del
desarrollo de la capacidad creadora, propuestas por Lowenfeld, no se cumplen como tal,
ya que un adolescente de 14 afios puede encontrarse por ejemplo en un nivel de
garabateo ordenado, necesitando que el maestro aplique estrategias didacticas para
intervenir en sus esquemas mentales elaborados y avanzar al siguiente que seria la etapa
pre esquematica, y asi sucesivamente la esquematica para llegar a un dibujo realista e ir

iniciando la escritura de los signos graficos.

2.3.2.2. Educacion con el arte. Arno Stern.

Arno Stern investigador y tedrico aleméan es un pionero de La teoria de la
formulacién y la creacion de una nueva disciplina: la Semiologia de la Expresién. Su
dedicacion creadora ha permitido que se abran talleres de educacién creadora en muchos
paises. Arno Stern es autor de la Formulacion, teoria que defiende que el ser humano
comparte una “memoria organica” universal, que se expresa a través del “juego de
pintar”, con dibujo libre y espontaneo. Hablar y conocer los mecanismos y origenes de
esta manifestacion original, estructurada y universal, tiene una serie interminable de

consecuencias, segun lo plantea, Stern (2008), sus planteamientos causaron impacto y el
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rechazo por qué manifestaba que en realidad el trazo del nifio no era portador de ningun
mensaje, expresiones que incomodaron a los que segun comenta se creian que estaban
para socorrer a los nifios, que estaban limitados en su acto creador. Conocer la teoria de
la formulacion, plasmada graficamente en su libro “Del dibujo infantil a la semiologia de
la expresion”, fue hacer un maravilloso recorrido por el proceso gradual de la
manifestacion creadora en el nifio a la par de su desarrollo motor, desde que empieza con
los ejercicios generadores de trazos como lo son los denominados por el “torbellinos”,
trazos giratorios que poco a poco Vva ralentizando para dar paso a las figuras primarias y
sus combinaciones para posteriormente Ilegar a los objetos — imégenes o lo que

podriamos denominar un dibujo mas realista.

Q 0OBXLIELD
+ B EENM

of=Ye):YoPos e

Grafica 7: Trazos de la teoria de la formulacion

Esta teoria de la formulacion me permitié comprender que la experimentacion con
los lenguajes artisticos — pedagogicos en libertad controlada, enriquecen nuestra practica
y me permiten enriquecer mi quehacer y saber en el arte, donde no todo esta escrito, y
mAas como en esta investigacion con los nifios y adolescentes con una situacion de
discapacidad intelectual; pues se observa en la mayoria de ellos, el disfrute por realizar

diferentes trazos, con diferentes colores, cuando se les proporcionan materiales para



crear. Leer y estudiar a Arno Stern, es viajar por un universo inicial creador, donde su
teoria nos habla de una memoria orgénica, innata y universal con el descubrimiento de

los primeros trazos.

2.3.3. Orientaciones curriculares para la Educacion Artistica y Cultural

Durante los procesos investigativos formativos, pedagdgicos en pregrado de
Licenciatura en Educacién Artistica y Cultural, nos aproximamos a conocer el
documento “Orientaciones Curriculares de Educacion Artistica y Cultural”. Documento
resultado de construccion colectiva que compila informacion de los diferentes entes y
actores estratégicos, de diversos contextos del pais; comprometidos en torno a ayudarnos
en la busqueda de respuestas reflexivas que planteen nuevas practicas pedagogicas de la
mano del arte y la cultura en un pais de contrastes y cambios acelerados, donde debemos
asumir con respeto y comprension, los saberes de los individuos y sus comunidades,
para llevarlos a poder expresar, representar y valorar toda su riqueza, que tiene implicito
un componente espiritual, vivencial, el cual les otorgue identidad y sentido de
pertenencia en su cultura, y asi juntos ser mas creadores, innovadores y dar un verdadero
sentido al vivir con otros. La Educacion comprometida con las aspiraciones del
desarrollo humano debe ofrecer aprendizajes que respondan a las exigencias de una
contemporaneidad diversa y compleja, aprendizajes a lo largo de la vida, aprender a
aprender, pensamiento flexible y divergente capaz de plantearse preguntas y posibles
soluciones a las situaciones que la cotidianeidad plantea. Como lo proponen Martha
Nussbaum (2012) y Amartya Sen (1990), el desarrollo humano depende de los alcances
del desarrollo social especialmente de la educacion; mediante la educacion, las

capacidades humanas se fortalecen como pilar de ambos desarrollos y actian como base
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para la aspiracion individual y colectiva de sociedades mas justas, de espacios para una

vida plenamente humana.

La Educacion Artistica y Cultural, como campo de conocimiento, se ocupa del
desarrollo del pensamiento artistico situado de nifios, nifias, adolescentes y jovenes,
desde aquello que les es propio, las capacidades de sentir, expresar y valorar,
considerando que es desde sus competencias especificas como se aporta al
afianzamiento de las competencias basicas y socio afectivas, a la vez que al

fortalecimiento de la ensefianza de los demas saberes que integran el curriculo.

2.3.4. Estrategias Artisticas y Pedagdgicas.

“Las estrategias pedagogicas son los procedimientos que un individuo utiliza para
facilitar el desarrollo de una tarea. Las estrategias se pueden desarrollar en funcién de la
situacién y la tarea de aprendizaje La seleccidn de la estrategia depende de la naturaleza
de la tarea y su empleo permite alcanzar mejores logros. Segun Curry (1983), desde su
modelo de la cebolla, “el estilo de aprendizaje se establece en cada estudiante, mientras
que las estrategias se pueden aprender a modificar”. Lo anterior plantea la importancia
que tiene conocer cuales estrategias seleccionara el profesor, adecuadas o acordes a unos

objetivos de aprendizaje

Las estrategias artisticas pedagdgicas para el desarrollo practico de los talleres con
la poblacion de nifios y adolescentes en situacion de discapacidad, se baso en la ludica
como lo orienta la metodologia GEEMPA que se aplico para provocar el aprendizaje en
los nifios, nifias y adolescentes, logrando que sus manifestaciones creativas fluyeran

conforme a sus niveles de desarrollo neuroldgico y cognitivo. Son sus intereses y
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motivaciones los que se han respetado junto a la comprension de su contexto socio —
familiar y por supuesto, la manipulacion e interaccion con los materiales Utiles para el
acto creador, como las tintas, acuarelas, el agua, los pinceles y el papel. Se realizé asi un
seguimiento a este proceso por medio de los registros diarios de actividades, fotos,
videos, producciones y también el enriquecer del relato autobiografico con los datos
arraigados en la propia experiencia de vida durante el trabajo de varios afos, con esta
poblacion; lo que conlleva reflexionar la practica para comprender que aporta la teoria a
la practica y viceversa. La ejercitacion de la escritura se pudo considerar una estrategia
artistica pues sus actividades implicaron, inicialmente la observacion del nivel en que se
encontraban los chicos o previo a lo que son los proceso de preescritura en si, al hacer
representaciones por medio de signos graficos como lo son las letras, los nimeros, y
dibujos; para llegar a enriquecer el vocabulario con palabras significativas,
contextualizadas, que fueron reconociendo en un proceso de inicio de lectura y escritura

de las palabras seleccionadas, dando prioridad a la escritura de sus propios nombres.

3. Disefio Metodoldgico

El disefio metodoldgico del presente proyecto de investigacion se da desde del enfoque
cualitativo. El especialista en investigacion Héctor Daniel Lerma en su libro “Metodologia de la
investigacion propuesta, anteproyecto, y proyecto”, menciona en su libro en la pagina 71

respecto al enfoque cualitativo:



49

Se refiere a los estudios sobre el quehacer cotidiano de las personas o grupos
pequefios. En este tipo de investigacién importa lo que la gente dice, piensa,
siente o hace; sus patrones culturales; el proceso y el significado de sus relaciones
interpersonales y con el medio. Su funcién puede ser la de describir o la de
generar una teoria a partir de los datos obtenidos. Los investigadores desarrollan
conceptos, intelecciones (accion o efecto de entender) y comprensiones partiendo
pautas de los datos, y no recogiendo datos para evaluar modelos, hipotesis o

teorias preconcebidas.

Este tipo de investigacion es de indole interpretativa y las personas participan activamente

durante todo el proceso con el propésito de participar en la transformacion de la realidad.

3.1. Caracterizacion del enfoque cualitativo.

La investigacion cualitativa, como una metodologia propia de las ciencias sociales,
particularmente de la educacion entendida como un hecho social, y como tal dindmico,
influenciado por la interrelacion de factores enddgenos y exdgenos, que se constituyen
en una fuente importante de informacién, cuya comprension e interpretacién posibilite la
transformacion de la realidad educativa existente, proyectada a lograr la calidad del
hecho social de la educacion. Se destaca que lo valioso de esta metodologia es el
caracter de flexibilidad, libertad y apertura, que permite su sometimiento a la discusion,
teniendo en cuenta que el punto de partida de la investigacion cualitativa es el contacto
directo del investigador con un acontecimiento de tipo social. La finalidad de la
investigacion cualitativa, es la construccion de conocimiento sobre la realidad social,

desde la particularidad de la perspectiva de quienes la originan y la viven; por lo que



metodoldgicamente asume un carécter dialdgico en el proceso de produccién del
conocimiento del hecho social educativo. Tomado de Revista Universitaria Docencia,

Investigacion e Innovacion.

Este tipo de investigacion es de indole interpretativa y las personas participan
activamente durante todo el proceso. Generalmente, su duracion es de varios afos

(Lerma, 2009).

Los investigadores desarrollan conceptos y comprensiones partiendo de los datos,
y no recogiendo datos para evaluar modelos, hipdtesis o teorias preconcebidas. Este tipo
de investigacion es de indole interpretativa y las personas participan activamente durante

todo el proceso. Generalmente, su duracion es de varios afios (Lerma, 2009).

Por lo tanto, este disefio de investigacion con enfoque cualitativo y de
investigacién accion pedagodgica permitieron el acercamiento al contexto, y expresar de
forma sintética, cada capitulo, en los cuales se definid, se caracteriz6 y explicé como se
hizo; también describi6 y generd teoria a partir de los datos obtenidos. Las
investigaciones cualitativas se basaron en una logica y proceso inductivo (explorar y
describir y luego generar perspectivas tedricas). Se partio de lo particular a lo general.
Por ejemplo, en un estudio cualitativo tipico, el investigador obtiene informacion de una
persona, analiza los datos que obtuvo y saca conclusiones; asi sucesivamente, analiza
esta nueva informacion y revisa sus resultados y conclusiones; es decir, se procede caso
a caso, dato por dato, hasta llegar a una perspectiva mas general. En la mayoria de los
estudios cualitativos no se prueban hipdtesis, sino que se generan durante el proceso y se

perfeccionan conforme se recaban mas datos; son un resultado del estudio.
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Para este trabajo se aporté una argumentacion respecto a la importancia o
relevancia de acudir a las estrategias artisticas y de la metodologia flexible de
alfabetizacion GEEMPA, obteniendo informacion de los diferentes niveles de
psicogenesis de la escritura, en los nifios y adolescentes con discapacidad intelectual, y
del desarrollo de la expresion grafica, alcanzado en el momento de la investigacion por
cada uno de ellos fueran nifios o0 adolescentes, y la posibilidad que tienen ellos desde su
condicion y necesidades para avanzar hacia el aprendizaje de la lectura y escritura con la
aplicacion correcta de la metodologia de alfabetizacion GEEMPA por parte del profesor

o formador que tiene en cuenta un contexto que se ha caracterizado por ser excluyente.

Entre los tipos de investigacion cualitativa mas comunes se encuentra la

investigacion accion.

3.2. Tipo De Investigacion Accion - Pedagogica.

Este tipo de investigacion es una variante de la investigacion accién educativa,
pues desde sus inicios, la Investigacién-Accion Pedagdgica se orientd mas a la
transformacion de précticas sociales y educativas mas que a la generacién o
descubrimiento de conocimiento nuevo. Kurt Lewin (1942), proponente de esta
metodologia de investigacion, hacia finales de la década de los cuarenta expuso las tres
fases, que han subsistido de alguna manera en los diversos modelos de investigacion-
accion a saber: reflexion, accién y transformacién. El Psicélogo social Kurt Lewin
concibio este tipo de investigacién como la emprendida por personas, grupos o
comunidades que llevan a cabo una actividad colectiva en bien de todos, consistente en

una préactica reflexiva social en la que interactdan la teoria y la préactica con miras a



establecer cambios apropiados en la situacion estudiada y en la que no hay distincion
entre lo que se investiga, quien investiga y el proceso de investigacion. Se encuentran
articulos de investigacion accion, utilizadas por Kurt Lewin donde a partir de sus analisis
se pudo hablar de inclusién, cuando se dio la oportunidad a la comunidad escolar de
participar activamente del proceso educativo dejando a un lado la exclusion, logrando
una comprension del contexto a partir de la observacion y del conocimiento de la
realidad, una préctica reflexiva social con miras a establecer cambios apropiados. El
fendmeno que se estudid tuvo que ver con la manera de ensefiar a escribir a nifios, nifias
y adolescentes con discapacidad intelectual, teniendo en cuenta sus habilidades, intereses
y motivaciones dadas desde su entorno familiar y social, sin centrarnos o hacer énfasis
en diagndsticos que generalmente se convierten en profecias de futuros fracasos, ante el
desconocimiento de la importancia de los apoyos tempranos, las metodologias y el
descubrimiento de todo el potencial a desarrollarse en ellos como individuos sujetos de
derecho que son, y que ameritan un pedagogo preparado en metodologias flexibles y
estrategias artisticas pictdricas que estan facilitando la ensefianza y el aprendizaje en esta
poblacion donde muchos ya se encuentran en espacios incluyentes. Espacios de donde
saldran los nuevos saberes, que deben ser sistematizados en sus experiencias
significativas que hagan seguimiento a la continuidad de estudio, la permanencia y un
egreso satisfactorio, que lleve asi a una verdadera educacion inclusiva; aspecto por el

cual se esfuerzan los profesionales en la Fundacion CENIDI de Popayan.

3.2.1. Etapa de deconstruccion
Se realizé la delimitacion del problema en esta etapa, con una comprension del

contexto y de su realidad, ademas una busqueda para la obtener una profundizacion
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tedrica a partir de definir unas categorias claves, que en este caso fueron: la discapacidad
cognitiva, la metodologia, la ensefianza de la escritura y el desarrollo de la expresion
grafica. Un saber pedagdgico que explica la préctica educativa existente (Restrepo,

2004).

Bernardo Restrepo nos orienta a nosotros, los maestros investigadores para que
aprendamos a construir un saber pedagdgico, para esto nuestras practicas deberan ser
sean reflexionadas desde nuestro trabajo cotidiano en el aula, ya que como el menciona,
“Las teorias pedagdgicas no pueden tomarse como axiomas verdaderos y susceptibles

de aplicacion ciega”.

Se inicio el proceso de investigacion accion pedagdgica con la visita a la
Fundacion CENIDI, donde se encuentran atendidos los nifios, nifias y adolescentes con
discapacidad intelectual en edades entre los 6 a 18 afios, cobijados por el servicio del
ICBF, en el programa denominado “De ti a tu”, donde el acercamiento se realizé por
medio de una observacion no estructurada en el grupo de atencion denominado

GEEMPA.

La observacion del contexto, fue la primera la primera actividad en esta etapa de
deconstruccion, teniendo una vision desde lo antropolégico, socioldgico y
socioeducativo que permitio establecer didlogos con todo el componente que hacen
parte de esta practica y acercarnos también de la mano de la investigacion accion
participativa a comprender como se dan las dindmicas sociales y educativas desde el
individuo y su comunidad con sus fortalezas, debilidades, amenazas y oportunidades. La
deconstruccion de la practica se termind con un conocimiento profundo y una

comprension de la estructura de la préactica, consistente en obtencion de los fundamentos
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tedricos, las fortalezas y debilidades, es decir, el saber pedagdgico que explica esta

practica desde la experiencia propia como investigadora.

Un punto indispensable para proceder a su transformacion, con la realizacion de
una deconstruccion solida, haciendo posible el avance hacia una reconstruccion
promisoria de la practica, en la que se dio una transformacion de la metodologicas de la
ensefianza. En esta etapa se delimito el problema en el contexto de atencién formadora, y
como resultado de ello se plantearon los objetivos, basados en la descripcion del

problema como tal y la justificacion de la investigacion “Pinto para escribir”.

Esta etapa de deconstruccion se termind con la adquisicion del conocimiento y
comprension de la practica pedagogica o formadora en la Fundacion CENIDI, con los
nifios y adolescentes en situacion de discapacidad intelectual, en el grupo de atencion,

denominado Geempa, para darle una nueva estructura

La busqueda de referentes tedricos, pedagdgicos y artisticos, con la lectura y
estudio los textos que estaban vinculados con el tema de la investigacion, que se centrd
en la ensefianza y el aprendizaje de la escritura en nifios, nifias y adolescentes en

situacion de discapacidad intelectual

(que requieren alfabetizarse), con la metodologia GEEMPA y las estrategias de
expresion gréfica y pictorica. Profundizando en las fortalezas y debilidades del saber
pedagdgico aplicado en la Fundacion CENIDI y en algunas instituciones educativas a las

cuales asisten algunos de ellos.

Lo anterior nos llevo a una segunda etapa, la reconstruccion.



3.2.2. Etapa de Reconstruccion

La segunda fase de la investigacion-accion educativa es la reconstruccion de la
préctica, la propuesta de una practica alternativa mas efectiva. Conocidas las falencias de
la préctica anterior y presente, es posible incursionar en el disefio de una préctica nueva.
Esta, inclusive, debe haberse insinuado por momentos y fragmentariamente durante la

fase critica de la practica que se deconstruye.

Ahora es la oportunidad de ensamblar de manera holistica una propuesta que
recoja estas ideas y que se apoye en teorias pedagogicas vigentes. La reconstruccion
demanda busqueda y lectura de concepciones pedagdgicas que circulan en el medio
académico, no para aplicarlas al pie de la letra, sino para adelantar un proceso de
adaptacion, que puso a dialogar una vez mas la teoria y la practica, didlogo del cual salié
un saber pedagdgico subjetivo, individual, funcional, un saber préctico para el docente
que lo teje, al son de la propia experimentacion. Se retomo la préctica anterior con el
aprendizaje obtenido, y se enriquecio ante las expectativas de poder hacer aportes
reflexionados criticamente desde el confrontar la teoria con la realidad encontrada en la
institucion y con la poblacion seleccionada en este caso lo nifio y adolescentes en la
Fundacién CENIDI y con la comunidad de formadores para disefiar e implementar en los
espacios de aprendizaje el proyecto pedagdgico - artistico para la ensefianza de la
escritura con el trabajo minucioso de produccidn y puesta en préactica de 4 talleres de

artistico - pedagogicos, asesorados por el docente Fabio Gembuel Tunubala:

1. Taller. Soy ilustrador. Un primer acercamiento sensible a los libros ilustrados,
su texto, textura, olor y colores, que les permitié observar en sus manos las pinturas y

dibujos elaborados por un artista. Junto con los textos de la misma. También en este
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taller conocieron los elementos que usarian principalmente, las tintas y las acuarelas, asi
como papeles de diferentes texturas. Y el juego con el agua que diluye los colores de las
pinturas utilizadas. Los lapices se repartieron con una carga simbdlica de accion, para
dar vida a los pensamientos en el papel, con dibujos y signos gréficos y algo muy

importante, el dibujo de si mismos y la escritura de los propios nombres.

2. Taller. Escribo con las manchas. Un juego con la magia de las manchas,
donde los colores con el manejo del pincel y la espuma se esparcieron sobre el papel
himedo. Un manejo expresivo con los colores primaros para ver como aparecian
nuevos colores que se acerca a activar la para dar origen a diversas formas y figuras,
recreando sus representaciones y componiendo escenas sobre el papel que derivaron

en querer escribir las palabras pensadas.

3. Escribo y pinto con la historia “El pais de los colores”, Una historia para crear
otras. Los colores viven en un pais pequefio que es muy hermoso y su convivencia llama
la atencion ya que recrea las diferencias y valores de los mismos y su poder creativo. Se
realizé la lectura y posterior comprension de lo leido, para proceder a pintar con tintas y

acuarelas su propio pais de los colores. La escritura se dio de manera espontanea y libre.

4. Mi mono tipo. Este taller trabajé la técnica del mono tipo, que es similar a la
del grabado, obteniendo de manera sorprendente imagenes creativas Unicas. El proceso
fue comprendido rapidamente por los participantes, disfrutando del efecto que
producian las tintas sobre el papel e imaginando mundos y formas nuevas, esforzandose

al mismo tiempo por explicar y pensar en como escribir sobre ellas.
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3.2.3. Etapa de validacion de la practica

La tercera fase tuvo que ver con la validacion de la efectividad de la préactica
reconstruida, es decir, con la constatacion del cumplimiento de la préctica, donde se
encuentra el logro de los objetivos o propdsitos planteados en la reconstruccion. Es una
nueva practica que no se convierte tanto en un nuevo discurso pedagogico sino en una

prueba de efectividad demostrada.

Esta validez en la investigacion realizada llevo a demostrar lo esperado, en cuanto
a como se facilitd el proceso de ensefianza, aprendizaje de la escritura con la
metodologia GEEMPA y las estrategias artisticas y pictoricas en nifios, nifias y
adolescentes con discapacidad intelectual, demostrando lo que ya ha habia sido probado
desde una tedrica y practica de la Psicogénesis de la escritura y el desarrollo de la
expresion gréafica, considerando entonces esto como un hecho cierto probado, que se
aplico en la cotidianidad de las clases con los participantes del grupo GEEMPA y de
otros grupos que fueron escogidos al azar; considerandose la préactica realizada como un
hecho certero y valido que permitié considerar la metodologia y las estrategias plasticas

como la mejor opcion posible entre otras.

Esta fase final de la investigacion-accion educativa, se inici6 con la puesta en
marcha de los talleres précticos, artisticos — pedagdgicos, donde todos los componentes
se materializaron colocandolos a prueba. A partir de la observacion no estructurada y
algunos registros pedagadgicos diarios (que se constituyeron en una poderosa técnica
para monitorear y hacer seguimiento), se interpretaron para ir elaborando una matriz de

hallazgos de donde se



obtuvieron las categorias emergentes teniendo en cuenta los aspectos antropolégicos,
sociologicos y socioeducativos del proyecto desarrollado, interpretacion y valoracién
del esfuerzo realizado durante el tiempo de ejecucion para evaluar los logros y
dificultades que demostraron la efectividad , o0 no en los cambios 0 mejoras de lo que se
queria lograr que fue facilitar la escritura en los nifios y adolescentes con discapacidad
intelectual e incrementar el crecimiento personal como maestra para llegar a las
siguientes conclusiones que se anexan fotografias, tanto las pinturas como la escritura
realizada en el mismo tiempo y también algunas actividades didacticas sugeridas para
ser utilizadas por los maestros en los procesos que lleguen a facilitar y muestren
avances en los diferentes niveles de psicogénesis de la escritura que presentan los nifios
y adolescentes y en los niveles alcanzados por ellos, del desarrollo de la expresion

gréafica.

3.3. Instrumentos De Recoleccidon De Datos

El objetivo de los instrumentos de recoleccion de datos en la presente investigacion

fue su utilidad para hacer la interpretacion, sintesis y categorizacion. Los métodos de
recoleccion de datos cualitativos se enfocaron principalmente en obtener ideas,
razonamientos y motivaciones, los cuales sirvieron para reflexionar y para hacer el
proceso de analisis partiendo de los objetivos planteados. Esto facilito observar los
cambios y las transformaciones que se realizaron en la practica en comparacion con la
informacidn obtenida inicialmente. Se obtuvieron de diferentes maneras: Observacion no
estructurada, registro pedagdgico, relato autobiografico. (La escritura como posibilidad

de formacion” Memorias del festival pedagogico 2021).
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3.3.1. Observacion no estructurada

La observacion no estructurada se orientd con las siguientes preguntas: ;Qué se
queria saber? ¢Para qué se queria saber y en cuanto tiempo? Se realiz6 de manera
sencilla y libre, registrando lo observado sin emitir juicios o calificativos, durante lo que
ocurria en el desarrollo de una clase con el grupo denominado GEEMPA, en la
Fundacion CENIDI. En este caso yo como maestra de este grupo, observaba con cierta
comprension de la metodologia, como realizaban los chicos los ejercicios de escritura.
Un espacio de atencion y formador para 14 nifios y adolescentes con discapacidad
intelectual, en edades entre los 10 y 20 afios, donde se ha venido implementando la
metodologia de alfabetizacion GEEMPA, desde el afio 2018, y sitio que se selecciond
para realizar el anteproyecto y posteriormente este proyecto de investigacion que
conjuga la pedagogia con las artes. Siendo asi, la observacién no estructurada me brindo
datos importantes que me ayudaron en la investigacion y me ayudaron a tener claros los
objetivos, para llegar a hacer comprobaciones durante la practica y la validacion de la

misma. Anexo de observacion.

3.3.2. Registro Pedagdgico

El registro pedagogico se constituyo en la posibilidad para sistematizar las
vivencias, los discursos, las experiencias de la vida, los conocimientos, los saberes, los
sentires, las percepciones, las incertidumbres, las certezas y los encuentros posibles

(Mineducacion, investigacion de los saberes pedagogicos, 2007).

En el registro pedagdgico se realizd una descripcion, sin emitir juicios de lo

acontecido durante el desarrollo de las actividades artisticas pedagogicas, en las que



participaron los nifios y adolescentes en situacion de discapacidad intelectual, durante el
desarrollo de los talleres de arte; a la par el registro consigné una breve descripcion del
desarrollo de las actividades realizadas, relacionando las referencias tedricas respecto a
la practica realizada, y por ultimo se procedié a hacer una corta reflexion enlazando la
descripcion practica con el referente tedrico, lo cual confronta o apoya lo encontrado con
lo realizado en el taller en la basqueda de hacer transformaciones de la realidad vivida.
También el ejercicio de hacer las descripciones de las propias acciones pedagdgicas
generd el reconocimiento como sujetos activos de los alumnos con discapacidad
intelectual que participaron, los cuales interaccionaron con la docente, para ayudarle
descubrir sus habilidades y potenciales, orientando al educador para mejorar practicas
educativas, con las metodologias y estrategias artisticas. Los registros pedagdgicos se
acompafian con evidencias fotograficas y videos. A continuacién, muestra de uno de los

registros pedagdgicos.
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Taller N° 1 “Soy ilustrador” Lugar: Fundacion Cenidi - Popayén.

Registro pedagogico N ° 3 Fecha: 12 de septiembre de 2022
Duracién: 2 horas.

Maestra: Patricia Galindo.

Objetivo:
v Sensibilizar a los participantes respecto a lo que es el color, |a mancha de las tintas.
v Incentivar la escritura de sus nombres y otras palabras.
Actividades:
En vasos con agua aplicar gotas de color de tinta para observar su efecto y los distintos colores.

sobre el papel himedo.

En hoja blanca colocar tintas para plegar la hoja y observar el resultado de estas manchas.
Escritura de sus nombres y pensar palabras relacionadas con la actividad realizada.
Duracion: 2 horas.

En hojas de papel blanco, humedecer en el centro para posteriormente ir adicionando diferentes colores con un palillo y ver ¢l efecto de la tinta




oy

DESCRIPTIVO

TEORICO

REFLEXIVO

R3. A.1.09/12

Para este dia se presentd a los participantes 4 vasos
transparentes con agua, haciéndoles preguntas previas sobre
de qué color era el agua, a lo que P3...respondio que no se
veia colores. Se les presentaron los frasquitos con tintas de
colores también preguntandoles si conocian las tintas.

Se les comunico que iban a encontrarse con una sorpresa.
Para esta actividad elflos observaron como una gota de tinta
caia en el agua del vaso y asi esperaron para observar que
sucedia. Sus reacciones fueron de asombro y sorpresa,
mencionando en que color se convertia el agua al diluirse. Se
evidencio que conocian todos los colores, pero no conocian
que eran las tintas.

P1. humedecio el papel con agua y coloco sobre el papel un
poco de tinta con un palito, esperando que apareciera la
mancha......lo que dijo fue: oooh..."se revolvio el agua y se
rego el color”, observaba con cuidado lo que pasaba,

Todos experimentaron colocando una gota de tinta con un
palito de madera, sobre el papel himedo, colocando
diferentes colores, mirando lo que sucedia.

Se realizo demostracion de como se podia hacer con cuidado
con un pincel también, sobre una hoja de papel bond.

p3 vy p4 observaban muy entusiasmados y con asombro los
efectos y resultados que obtenian en el papel, donde la tinta
se esparcia.

Posteriormente colocaron unas gotas de tinta dentro de una
hoja de papel doblado por la mitad. Aqui por tumos se
ayudaron para hacerlo y en sus conversaciones, p1, p2, p3,
mencionaban ..." a eso es Una mariposa’ 0 como p4, que
dijo: .jj.salio un tigre, con dos cuernos o también se parece a
un alcejjj

Posteriormente dejaron secar los trabajos para escribir sus
nombres y algunas palabras relacionadas con la actividad
creativa.

Se puede aprender mucho acerca de la
naturaleza de los materiales y aprovechar sus
cualidades especiales.

Por mas que nos agrade pensar que le arte y la
capacidad creadora son una sola cosa, parece
que esa relacion no puede dejarse librada al azar.
Aveces, la forma en que se enseda el arte puede
anular la creafividad y es posible que la
ensefianza tendiente a desamollar la creatividad
anule el are. Sin embargo, se han hecho
experimentos centrados en méfodos de
ensefianza del arte que pueden contribuir a
asegurar el fomento tante del arte como de la
capacidad creadora

Algunos programas de arte han sido proyectades
para brindar a los estudiantes una gran variedad
de expeniencias con muchos materiales, mienfras
que ofros prefieren que los alumnos se
concentren en unos poces materiales, que son
examinados mas detalladamente. Aquellos que
favorecen el “enfoque amplio”, piensan que la
diversidad de materiales se adapta a los
diferentes intereses de los alumnos y los
mantiene; el enfoque “profundo” defiende la idea
de que la concentracion en unos pocos
materiales lleva a un aprendizaje progresivo.
Tomade del libro el desarroflo de la capacidad
creadora de Victor Lowenfeld.

Hacer de la capacidad creadora una parte
esencial del curriculum es importante y todos los
docentes tendrian probablemente, mayor éxito si
la aritmética o la escritura pudiese considerarse
como una acfividad creativa. Tomado del libro “El
desarrollo de la capacidad creadora’. Victor
Lowenfeld.”

Los participantes lograron observar los
efectos de las tintas en el agua y sobre el
papel himedo, sorprendiéndose y
maravillandose al observar como la tinta
se esparcia sobre el papel, descubrieron
formas de animales, flores. Y también se
esforzaron por escribir sus nombres y
palabras. La mayoria se encuentran en
un nivel Presildbico 2, de la escritura lo
que significa que escriben signos
graficos, pero no hay atn una escritura
de la palabra, incluso no escriben su
nombre correctamente su nombre, lo que
amerita realizar ejercicios didacticos que
les ayuden a aprender a escribirlos
correctamente.

En cuanto a las actividades realizadas,
se ufilizaron pocos materiales, y tal como
menciona Victor Lowenfeld,
concentrarse en el uso de unos pocos
materiales para las actividades creativas,
lleva a un aprendizaje progresivo, ya que
esta pequefia limitacion despertara la
curiosidad y la imaginacion.

También el refiere que es importante que
el maestro conozca o0 haya
experimentado con los materiales que
compartird con sus alumnos, aungue g|
no necesariamente sea un artista, para

que ayude en la exploracion y
posibilidades creativas de los mismos a
sus alumnos, pues si el maestro disfruta
y se asombra con el hacer creador,
también podrd transmitirlo.
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Grafica 8: Registro pedagoégico.

3.3.3. Relato autobiografico

Este relato autobiografico es una narracion sobre experiencias personales que
poseo de un interés profundo y duradero para mi, hechos contados desde mi propia
experiencia, referidos a un mismo tema en este caso primero cémo inicie en la basqueda
de informacion, luego mi formacion para la ensefianza y por consiguiente mi
transformacion a partir de todas estas experiencias en mi interrelacion con los nifios y

adolescentes en situacion de discapacidad intelectual y sus familias.



El relato autobiografico es un texto de naturaleza interpretativa, generado por un
hablante que elabora su tiempo pasado y lo significa mediante la operacion de la
memoria. Esta operacion no reconstruye episodios como ellos fueron vividos en su
oportunidad, ni recrea el recorrido de una vida, sino que genera un producto nuevo, de
caracter textual cuyo sentido se configura de acuerdo al momento y circunstancias en

que se produce, Mufioz y Gembuel (2021).

A continuacion, presento mi relato autobiogréfico.

Introduccion

Este relato es una version desde la experiencia personal, el cual es significativo
para la investigacion realizada, pues recopila mis actuaciones ante los sucesos
relacionados con la situacion educativa de los nifios, nifias y adolescentes con
discapacidad intelectual , lo cual ha sido un reto que me planteo la vida para encontrar
soluciones ante tanta incertidumbre y desconocimiento acompafiados de la falta de una
buena actitud ante todo de docentes, los cuales después de la familia, han sido a quienes
les corresponde responder por la calidad de la educacion de los nifios y adolescentes con

discapacidad intelectual, velando por el cumplimiento de todos sus derechos.

El relato autobiogréfico, se presenta en tres momentos, primero la blsqueda y
adquisicion de informacion en mi papel de madre, segundo mi formacion como maestra

y tercer momento la transformacién que obtuve en lo personal y profesional.

Informacion.

La obtencion de informacion se hizo necesaria ante tanto desconocimiento, pero

¢doénde encontrarla?, inicialmente la obtuve de la lectura de libros en la biblioteca del
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Banco de la Republica, leyendo sobre las probleméticas que se daban en el aprendizaje,
sobre todo en la escritura y lectura en algunos nifios, también sobre el tema de la
inclusion educativa (en ese tiempo no habia internet), fue una gran ayuda; otras fuentes
eran las personas con experiencia y conocimientos sobre el tema, el intercambio de
informacion, reuniones de politicas publicas y lectura de algunos documentos impresos
como leyes, planes y proyectos que trataban el tema de la educacion desde una
perspectiva inclusiva. Toda una preparacién para lo que vendria después. Ademas los
sucesos 0 acontecimientos que se iban dando alrededor de la educacion impartida en las
instituciones educativas con sus falencias e intentos o buenas intenciones, eran todo un
aprendizaje en si, a la par de lo que aprendia con las familias que tenian sus hijos en esta
condicion de discapacidad cognitiva y con ello la discriminacion que enfrentaban, la
falta de atencion de las instituciones, el maltrato, rechazos y fracasos escolares, y desde
la atencion en salud, el trasegar a que eran sometidas las familias por el personal médico
con su falacia de diagnosticos sobre la situacion de sus nifios. Todo lo anterior necesitaba
aclaracion ante otras visiones. Llegd entonces el momento para concretar una verdadera
y efectiva atencion a los chicos que yo conocia, los cuales a medida que pasaba el tiempo
perdian oportunidades, y se enfrentaban al fracaso escolar, por su estado de

analfabetismo y exclusion.

Por esto me acerque al SENA Popayan, en el afio 2012, buscando apoyo para una
formacion, presentando a un grupo de 15 adolescentes con discapacidad intelectual, que
requerian capacitacion para darles la oportunidad ser utiles y autobnomos en su medio. En
ese momento el Sena no podia ofertar nada ya que esta poblacion era analfabeta y no

tenian las competencias béasicas de lectura escritura y realizacion de operaciones basicas
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matematicas. Aqui es donde por medio de la psicologa Sandra, conozco al profesor
Lainer Erazo, maestro de la metodologia GEEMPA, para ensefiar matematicas y

alfabetizacion a poblacion en situacion de discapacidad intelectual.

Formacion.

Inicio mi formacion en la metodologia de alfabetizacion GEEMPA, actuando de
apoyo en las clases de matematicas que inicio el profesor Lainer aqui en la ciudad de
Popayan, a un grupo de chicos adolescentes en situacion de discapacidad intelectual, los
cuales no sabian contar y no se habian alfabetizado, aunque estuvieron en institucion

educativa sus primeros afos.

Un mes después en septiembre de 2012, sufro un accidente y la incapacidad se
extendio por méas de 5 meses. Aunque ellos ya habian hecho avances en conteo de
cantidades e iniciado el desarrollo del pensamiento l6gico matematico con las clases, les
faltaba alfabetizarse. Es en ese momento cuando la Directora de la CORPORACION
CONPRENDE, Sonia Matallana, de Bogota me invita a capacitarme en la metodologia
del GEEMPA, junto con otros maestros, sin tener yo la titulacion de maestra. Lo que
mas me impacto de la metodologia fue la manera de ensefiar respetuosa y con la ladica,
haciendo un disfrute el ensefiar y aprender; También las bases tedricas, sobre todo de
Emilia Ferreiro con las explicaciones de la psicogénesis de la lectura y escritura.
Después de esta capacitacion soy, presentada a un grupo de 10 familias con sus hijos,
como la encargada de alfabetizarlos, esto me causo inquietud pues lo senti como una
gran responsabilidad, la cual era necesario y urgente asumir. Después de un mes de estar

dictando las clases, con apoyo del profesor Lainer, leyendo mucho sobre el uso del
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material didactico de ayuda, empecé a observar con gran satisfaccion los cambios y
avances que presentaban los participantes en este curso de alfabetizacion, escribiendo
ellos sus nombres, haciendo lectura y escritura de palabras y mostrando cambios en su
manera de aprender que sorprendian a otros. Por dos afios mas continue con diferentes
nifios y adolescentes que enviaban para las clases y cuyas clases se dictaban en la casa de

una de las familias o en mi propia casa.

En el afio 2015, ingresé a la Escuela Normal Superior de Popayan para prepararme
como maestra. Aqui también tuve el apoyo de la CORPORACION CONPRENDE y
logré obtener el titulo de “Maestra” en el mes de julio de 2017, logrando hacer aportes
desde la experiencia adquirida a mis docentes y compafieros, llegando a realizar nuevas
practicas pedagogicas que fueron un éxito en mi preparacion profesional. Asi comprendi
lo que planteaba Paulo Freire, “Quien ensefa aprende al ensefiar y quien aprende ensefia
al aprender”, Fui haciendo muchos descubrimientos que me llevaron a hacer cambios
COmo persona y, por consiguiente, en todos mis entornos, especialmente el de los nifios,

nifias y adolescentes con discapacidad.
Transformacion

Una verdadera transformacion implica un cambio sin dejar la esencia. Esto fue lo
que vivi muy de cerca como madre de mi hijo con discapacidad intelectual, ya que esto
incidio en mi familia, a la cual se le dificultaba entender que era lo que al le sucedia.
Asi, enfrentar su crianza y educacion, tomo otros matices donde juntos logramos
perfilarlo hacia el fortalecimiento de su habilidades y capacidades, llegando a ser un
adulto capaz y funcional. A la par el interactuar con otras familias en esta misma

situacion dio paso a generar una Asociacion de familias que aprendieron a brindarse



apoyo para fortalecerse en la busqueda de soluciones.

Como educadora tuve una transformacion que me concedio el ser respetuosa de la
diferencia y la diversidad humana, ante todo de las personas vulnerables como en el caso
de los nifios, nifias y adolescentes con discapacidad; quienes, debido a sus circunstancias,
contaban con historias, que en su mayoria eran situaciones desfavorables que coincidian,
producto de la ensefianza tradicional, Lo anterior me impulso a actuar con todo mi deseo
buscando mejorar las préacticas educativas, al lado de otros profesionales y sus
disciplinas sociales, donde la mision emprendida, alfabetizar y dignificar, dio los
resultados esperados. El sentirme pedagoga fue el apropiarme de los conocimientos del
Post Constructivismo, postulado por quienes, a partir de importantes investigaciones,
apostaron por la educacion inclusiva para modificar las concepciones de unas practicas
tradicionales, rudimentarias y ancladas, acentuando los fracasos escolares,
estigmatizando a quienes supuestamente no podian ni necesitaban aprender, pero que me
demostraron claramente lo contrario y se convirtieron en un reto para hacer realidad mis
suefios y el de otros, llegando a este presente para concluir otra etapa de transformacion
personal, lo que me hizo ingresar a la Licenciatura en Educacion Artistica y Cultural,
que se alineaba con muchas de mis pretensiones , entre ellas las artes, donde llegue a
desarrollar el proyecto investigacion “Pinto para Escribir”, conjugando asi dos de los
aspectos que han sido mi motivacion y pasion: la pintura y la escritura. Encaminandome
a generar un nuevo saber y hacer, que otorgue la fuerza necesaria e importante al
conocimiento adquirido con la practica para apostar con ética y compromiso a las futuras
transformaciones que deben seguir mejorando la forma de ensefiar y aprender de los

nifios y adolescentes con discapacidad intelectual.

66



67

3.3.4. Talleres Artisticos — Pedagogicos.

Investigar-crear se sustenta en un principio pedagogico: interrogar las practicas
artisticas en la academia, y, sobre todo, las practicas docentes. Las practicas artisticas en
la investigacion- creacidn son un asunto colectivo, que propenden por la formacion y la
disciplina, con asideros en la interdisciplinariedad; se trata de un ejercicio que se
transforma, y transforma a la comunidad, en sus actitudes proyectuales, pero, también,
en sus mas hondas y legitimas razones; pues, ante todo, investigar es un proceso que
compromete a los sujetos inscritos en él (serie de practicas Artisticas pedagdgicas.

2020).

Para la presente propuesta metodoldgica se crearan 4 talleres artisticos acordes a
los objetivos planteados: Soy ilustrador, escribo sobre las manchas, manchas méagicas,

escribo con la historia “El pais de los colores”, las manchas méagicas y el Mono Tipo.

3.4. Caracterizacion de la Poblacion y Muestra

Garantizar ambientes enriquecidos, seguros y protectores que den respuesta a las
intencionalidades pedagdgicas y promuevan la seguridad y bienestar de nifias y nifios,
reconociéndolos como seres sociales, autbnomos y diversos. restablecimiento en los

casos en los que se evidencie la amenaza, vulneracion o inobservancia.

La poblacion seleccionada para la presente investigacion, fueron en total 14,
nifios(as) y adolescentes en condicion de discapacidad intelectual, de las edades entre los
11 a 21 afos, atendidos en la Fundacion CENIDI de manera externa para llegarles a
generar ambientes seguros y protegidos que deben dar respuesta a las intencionalidades

pedagdgicas, promoviendo la seguridad y bienestar de ellos, reconociéndolos como seres



sociales, autonomos y diversos, asegurando un restablecimiento de derechos en los casos
que se evidencie amenaza o vulneracion. Ellos se encuentran en situacion de
analfabetismo y extra edad, pues aunque algunos llegaron a asistir a una institucion
educativa, fueron retirados prontamente debido a que no habian progresos en su
aprendizaje, lo que derivaba en maltratos, ausentismo, y declaratoria de fracaso de
escolar, atribuyéndoles estas situaciones a su discapacidad intelectual, pero no
mostrando otras posibilidades, cambios de métodos y estrategias, junto con los ajustes
razonables de ley ,requeridos para potenciar sus habilidades y capacidades, no teniendo
en cuenta sus motivaciones e intereses y menos interesandose en la situacién de sus
contextos situados en sectores de estratos 0, 1, y 2, donde sus familias hay integrantes
analfabetos y cuyos ingresos dependen en la mayoria del trabajo y la informalidad,
desde este contexto acontecieron las situaciones mencionadas, por esto el ICBF, aboga
en todo el pais por su inclusién, especialmente en el &mbito educativo, ya que
juridicamente ellos pueden y deben acceder tempranamente a las instituciones
educativas, con los apoyos y ajustes especificados en la ley 1421 de 2017, leyes regidas
internacionalmente por la Convencion sobre los derechos de las personas con

discapacidad, ONU, (Ley 1346 de 2009).

La poblacién seleccionada en esta investigacion, son nifios(as) y adolescentes que
en la Fundacién CENIDI, han pasado por un proceso de modificabilidad de la conducta,
atendidos por profesional de la psicologia y trabajo social, junto con los formadores que
deben ser maestros o tener capacitacion y experiencia en pedagogia. Por lo que la
estabilizacion de su conducta, ayuda y es positiva para emprender el proceso de su

alfabetizacion con metodologia GEEMPA, de demostrado éxito en este propdsito pues
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se basa en las estrategias ludicas para hacer del juego un objeto de aprendizaje. Algunos
de los participantes en este proyecto, presentaban ausentismo frecuente a la Fundacion,
razén por la cual, cuando no asistian fueron reemplazados por otro que mostrara

condiciones similares en su conducta.

Cuadro de poblacion y muestra:

N° Nombre y apellido Edad Diagnostico
P1 | Karen Camila Jiménez. 11 afos Sindrome de Down
P2 | Samuel Ardila Anacona 11 aflos | Retardo cognitivo moderado
P3 | Sebastian Rojas. 15 afios Sindrome de Down
P4 | Laura Camila Rosas 11 afios Sindrome de Down
Camayo.
P5 | Evelyn Dayana Santa Cruz | 20 afios Sindrome de Down
P6 | Stephania Beltran. 11 afios Sindrome de Down
P7 | Stephania Cerén. 22 afios Sindrome de Down
P8 | Juan Pablo Falla. 22 afos Sindrome de Down
P9 | Andrea Solarte 17 anos Sindrome de Down
P10 | Jaime Papamija 15 afios 15 afios | Esquizofrenia con retardo
cognitivo moderado.
P11 | Kevin Hormiga 13 afios Psicosis
P12 | Stiven Lizcano. 10 afios | Retardo mental moderado
P13 | Colin Esteban Valencia 16 afios | Retardo mental moderado.
P14 | Karol Vanessa Lozano 12 afios Sindrome de Down

3.5.  Andlisis e interpretacion de datos.
El andlisis de datos segiin Lerma consiste en “desentrafiar las estructuras de

significacion y en determinar su campo social y su alcance” es ese proceso de
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organizacion de forma sistematica, rigurosa y critica de las transcripciones de la
informacion recolectada por medio de las herramientas usadas a lo largo de la
investigacion, de tal manera que se puedan lograr hallazgos significativos en cuanto a

los elementos que se encuentren ligados al proceso de

investigacion. Valenzuela y Flores, se refieren a la interpretacion de los datos como el
desarrollo de ideas, segun los hallazgos y la relacién de estos con la literatura abordada.
Asi pues, el investigador cualitativo primero colecta datos y luego los organiza para su
analisis.

Convenciones

Con el fin de favorecer el proceso de analisis y recoleccion de datos se hace uso de las

siguientes conversiones:

Tabla de convenciones.

ONE | Observacién no estructurada.

RP Registro pedagogico

RA | Relato autobiogréafico

P1 Participante 1

P2 Participante 2

P3 Participante 3




4. Actividades y resultados

4.1. Observacion no estructurada
Evento: Un dia de atencidn a los nifios y adolescentes del grupo GEEMPA,

atendidos en la Fundacion CENIDI.
Fecha: lunes 6 de julio de 2022
Lugar: Fundacién CENIDI - Popayan.
Hora de inicio: Inicio
9.30 am. Hora de
finalizacion: 11:00 am
Estructura de la
observacion.

Es observacion se llevé a cabo en la Fundacion CENIDI de Popayéan (centro
especializado para personas en situacion de discapacidad cognitiva), una
institucion privada, que presta atencién a 50 nifios y adolescentes con discapacidad
intelectual en situacion de vulnerabilidad, Fundacién donde labore por cuatro afios,
siendo el objetivo principal, la alfabetizacion de un grupo de 12 a 14 nifios, los

cuales ya habian pasado por una regulacion de sus conductas.

La planta fisica esta ubicada en el barrio José Maria Obando, un sector
estratégico para la prestacion de sus servicios. Dispone de amplios espacios y

zonas verdes, con aulas de aprendizaje que cumplen los estandares de ocupacion
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requeridos, donde cada espacio alberga un promedio de 12 a 14 chicos; también el
espacio de comedor es comodo y el de actividades fisicas, dotado con los
elementos necesarios. La Fundacion desarrolla un proyecto artistico y cultural que
se proyecta a nivel nacional con la presentacion de conciertos anuales. También
existe un equipo interdisciplinario que trabaja con los formadores, en la
modificacion de conductas que les permita mejorar la convivencia y proyectarse en

comunidad, en ambitos como el de la educacion inclusiva.

La vision de la Fundacién CENIDI. Esta planteada en su pagina web, en los

siguientes términos: “En el afio 2025 la Fundacién CENIDI sera una organizacion

conocida a nivel nacional e internacional por la visibilizacion de Nifias, Nifios y
Adolescentes con discapacidad intelectual mediante la implementacion de
estrategias innovadoras para aprendizajes significativos en alfabetizacion, musica,
sistemas y productividad, y para su inclusién familiar, social, educativa y laboral”.
Su mision: “Somos una organizacion sin animo de lucro, que ofrece atencion
integral a Nifias, Nifios, Adolescentes y personas mayores de 18 afios con
discapacidad intelectual y trastornos de aprendizaje, con un enfoque
multidimensional y desde el modelo socio cognitivo, apoyados por un personal
competente y comprometido con el bienestar y el fortalecimiento de las
herramientas que permitan la inclusion de nuestra poblacion en ambientes familiar,

social, educativo y laboral. Fundacion CENIDI.

la informacion de esta observacion parte desde mi propia actividad de
atencion como formadora de los nifios y adolescentes en situacion de discapacidad

intelectual y mental, que asisten durante la semana a la Fundacion CENIDI,
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operador del ICBF; ellos hacen parte de la poblacion vulnerable que requiere
restablecimiento de derechos por estar fuera del sistema educativo y problemas o
conflictos de familias, donde a muchos les han asignado una familia sustituta. Para
este grupo se aplica o ensefia la metodologia GEEMPA de alfabetizacion pues esta
poblacion se encuentra también en estado de analfabetismo y se requieren otros
métodos de ensefianza para facilitar el aprendizaje y poder ser incluidos en la

educacion basica.

Descripcion: EI momento en que se empieza a desarrollar esta observacion
es después de que los participantes han tomado su refrigerio en el salon usando
sus mesas de trabajo, ellos colocan sus vasos y platos en unas bandejas donde uno

de ellos los lleva al sitio de limpieza para que la persona encargada los lave.

Después de un saludo y una corta oracion, se establece un corto dialogo con
ellos para conocer si se les ha presentado algin problema en su entorno familiar.
Dos de ellos comentan sobre cosas que pasan en su barrio como algun ladron que
cogieron o alguna pelea de personas, pero no manifiestan alguna situacién
personal o familiar. A continuacion, guiandose por la planeacion semanal en este
dia se hizo e reparticion de las escarapelas cuyo objetivo es el reconocimiento del
nombre propio y el de los otros ya que ellos van a aprender cada uno a leer y
escribir su nombre y el de sus comparieros. Con ayuda de los otros hacen la
entrega a cada uno, asi también se dan cuenta que compafiero a ha faltado. Hay
varios que ya escriben su nombre correctamente, otro solo coloca letras de su
nombre en desorden y otro hace unos dibujos de el mismo. Aqui se pueden

empezar a observar los niveles de psicogénesis de la escritura en los cuales estan
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los participantes.

Esta informacion sirve para ubicarlos en la escalera de la psicogénesis donde
ellos se observan en una cartelera colocada en la pared, la cual uno se dirige hacia
ella y busca su nombre. Estos niveles estan clasificados en nivel Presilabico 1,
nivel Presilabico 2, silabico, alfabético y alfabetizado que es cuando ya escriben
una frase corta de su propio pensamiento y otra persona al leer, lo entiende. Los
nombres también estan escritos en una cartelera colocada en la pared, a un lado en
letra mayuscula y al otro lado en letra minudscula. Después de hacer este proceso
de los nombres se les entrega el cuento de “Dinomir el gigante hace aseo en su
casa”, un cuento corto para aprender a leer e imitar al personaje del gigante
Dinomir ya que el realiza diferentes actividades en su casa donde vive con un
amiguito, y asi entender la importancia del aseo y limpieza, ademas cuenta que a

Dinomir le gusta leer cuentos de gigantes.

La metodologia tiene una rutina de actividades durante la clase: lectura,
juego y escritura son las principales. Por eso después de leer juntos el cuento en
voz alta, ellos miran un glosario de 12 palabras (no hay dibujos) tomadas del
cuento. Se da inicio al juego de la pesca y por esto todos se emocionan y van a
esperar su turno, pues deberan sacar peces de carton de un tarro y leer la palabra
que este afiadida al pez que sacan. Todos quieren participar y esperan en orden. La
primera nifia saca un pez y compara la palabra con la lista del glosario, mira la
primera letra y la reconoce, llega otra comparieray le lee lo que dice la palabra. Se
pide un aplauso y contintan asi por turnos. Al terminar esta actividad todos han

conseguido unos peces con palabras, estas palabras las escriben en el cuaderno de



abecedario, este es un cuaderno donde van registrando las palabras por orden de

letra en el abecedario.

Aunque la Fundacion no es una institucion educativa, en este grupo en
especial si se sienten como en una clase y se observa que ellos se ven motivados a
participar y trabajar en lo que la maestra va orientando. Las estrategias ltdicas
enriquecen la clase con diferentes juegos que son creados por la maestra, esto
causa provocacion para aprender en ellos, es parte de la metodologia. El escribir
les exige mas tiempo. Para hacerlo y aprender a escribir las palabras, ya que la
lectura y el reconocimiento lo hacen més rapido, en algunos casos algunos realizan
una pseudolectura o se inventan una palabra. Cuando van saliendo al tablero por
turnos, uno de los nifios se muestra timido y solo escribe la letra inicial de la
palabra escoba, que esté en el cuento, otro levanta la mano y sale para ayudarle y
lo hace de manera sil&bica escribiendo tres letras s — 0 — a, una de ellas lo hace asi
e — ko- ba, siendo esta manera la alfabética. La maestra debe conocer estos
procesos que se estan dando en cada uno para luego aplicar la didactica segun las
necesidades de cada uno, por esto la maestra debe interesarse por los avances tan
diferentes en cada uno de sus alumnos; ya que en ellos por su discapacidad se debe
encontrar cuéles son sus potenciales, intereses y motivaciones para atraerlos a las
actividades y mejorar su atencion y concentracion. Para los que no han logrado
escribir correctamente el nombre se les hizo entrega de actividades especificas
para avanzar en este propdsito. Cabe anotar que la mayoria realizan los signos
graficos de manera precisa, y para los que les falte en este aspecto también hay

ejercicios de espacialidad y lateralidad y grafismos que deben ejercitar en clase y
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en la casa con otro cuaderno. Unos pocos han terminado su actividad y pueden ir
al bafio, después continGan hasta terminar también con apoyo de sus compafieros y
se preparan para la hora del almuerzo que es a las 11:30 am, pues a ellos los
recogen sus familias a las 12 del mediodia. Solo dos de los participantes asisten a
una escuela en horas de la tarde, pero ellos también estan aprendiendo a leer y
escribir para que puedan avanzar en sus estudios en grados segundo y cuarto y en
extra edad para los cursos donde los han colocado. Ya traen el almuerzo otros
profesores y van sirviendo mientras se debe vigilar que todos se estén

comportando de manera adecuada.

4.2. Presentacion de los Talleres Artisticos - Pedagogicos

Los 4 talleres Artisticos - Pedagdgicos, se asumieron como una practica
pedagdgica alternativa para el logro de los objetivos propuestos, los cuales se
realizaron utilizando estrategias del lenguaje artisticos pictorico, de las manchas
producidas con la utilizacion de las tintas de colores y las acuarelas, conocidas por
tener una base comun que es el agua, la cual una vez evaporada, permite que el
pigmento de color quede a la vista dando una cualidad de transparencia, que
permite posteriormente ser intervenida con lapices de dibujo sobre las manchas.
De esta manera se logré facilitar que pensaran la escritura los nifios y
adolescentes con discapacidad intelectual. La utilizacion de materiales sencillos y
asequibles para la maestra logro que el asombro, provocara y produjera sus deseos

por participar en las actividades de los talleres.

Es importante resaltar que el trabajo con el 1apiz de grafito, para dibujar y
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escribir fue importante en este proceso, ya que el primer dibujo a realizar fue el de
ellos mismos, y la primera escritura, empezando por el nombre propio que es la
parte mas significativa de la escritura inicial, primera palabra significativa para
aprender, escribiéndola en sus diferentes y unicos niveles de la escalera de la
psicogénesis o hipotesis de escritura. Niveles los cuales se pueden apreciar en “la

escalera de escritura del nombre” (Anexo A)

El conocimiento de estos niveles psicogenéticos me permitié entender la
representacion alfabética del lenguaje en los escalones que son explicados por
Emilia Ferreiro y se han complementado con las investigaciones de Esther Pillar

Grossi. La metodologia GEEMPA al tener un enfoque ludico,

fue la estrategia principal a trabajar durante el desarrollo de los talleres,
despertando el deseo de crear y escribir para descubrir sus hipotesis de
pensamiento y comprender sus niveles escritores y el desarrollo de su expresion
gréafica, observando sus necesidades, intereses ,motivaciones para que fueran
fortalecidas con las actividades didacticas acordes a los esquemas de pensamiento
en el momento de la ejecucion de los talleres, exploracion que evidencio la
comprension que ellos tienen lo que son las letras, las palabras, las frases, los
textos, los nimeros y los dibujos. Entendiendo que la escritura es un proceso que
supone el dominio de un conjunto de competencias cognitivas y comunicativas
requeridas para el desarrollo de este proceso, que en esta investigacion ha sido

intervenido por estrategias del lenguaje artistico de la pintura.
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4.2.1. Eltaller #1.

“Soy ilustrador”, se constituyd en una exploracion inicial, donde hicieron un
recorrido visual por las diferentes imagenes de los libros de cuentos e historias que
tienen a su disposicion los nifios y adolescente en sus espacios. Una observacion
espontanea de las imagenes que realizaron las personas que son ilustradores de
libros, para posteriormente hacer que llegaran a sentir que esto es posible, como lo
hicieron al trabajar sobre el papel con las pinturas de colores y posteriormente,
realizando su escritura. Fue un primer acercamiento sensible a los efectos que
tienen las pinturas al agua sobre el papel, manipulando los pinceles de manera
espontanea y asi ir poco a poco adquiriendo confianza para luego poder visualizar
lo creado y organizarlos, llegando a darse cuenta que asi son los ilustradores de los

cuentos e historias y que ellos también pueden llegar a ser.
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TALLER#1
“SOY ILUSTRADOR” REGISTRO FOTOGRAFICO
Taller # 1. “Soy ilustrador Actividad # 1

Participantes: 10 nifios, nifias y |
adolescentes de la Fundacion
Cenidi de Popayén.

Lugar: Fundacion CENIDI.
Tiempo: Total dos semanas.

Ejercicios de sensibilizacion con

las iméagenes. lectura de cuentos | Observando las ilustraciones de los libros de cuentos

y visualizacion de ilustraciones y | € historias. Foto. Fuente propia.
prod_uccmn de manchas. Actividad # 2

Escritura de sus nombres y
palabras. Una semana.




llustrar sus propias creaciones
con pintura de tintas y acuarelas
a partir de las manchas y dibujos
con lapiz. Escritura de sus
nombres y palabras.

Objetivos

» Visualizar ilustraciones de los
libros de cuentos e historias con
Sus textos.

« Contribuir al desarrollo
perceptivo y la expresion por
medio de mancha con pintura
acuarela y tintas de colores.

« Escritura del nombre propio y
de palabras.

» Motivar durante el proceso
creativo y de escritura la
particién y elaboracion de obras
pictoricas.

Humedeciendo el papel para aplicar color acuarela.
Foto. Fuente propia.

Escribiendo y dibujando sobre las manchas de
acuarelas. Foto. Fuente propia.

Actividad # 2
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Escritura de sus nombres y dibujo de si mismos.

Foto. Fuente propia.

Descripcion del proceso

Una vez realizado el saludo la presentacion y oracion de
agradecimiento La maestra procedio a presentarse a los nifios(as) y
adolescentes, entregandoles un lapiz para que lo cuidaran y utilizaran para
escribir. Se conversé con ellos sobre preguntas previas que permitieron

conocer sus motivaciones para pintar y escribir.

En libros de cuentos e historias observaron sus ilustraciones, para
conversar sobre lo que veian: formas, colores y figuras reales o imaginarias,
donde se les explico que un artista los pinto, ademas otra persona escribio los

textos para leer.

Se inici6 con la escritura de sus nombres y dibujos de ellos mismos, lo
que sirvid para evaluar la primera palabra escrita, sus nombres. También se
realizaron ejercicios de sensibilizacion para conocer las tintas y sus efectos
al colocar el agua sobre el papel, una vez secas las manchas, dibujaron con

lapiz sobre ellas segun su imaginacion y se esforzaron por escribir, siempre
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pensando como lo hace un ilustrador y en este caso ilustrando los trabajos
que luego se organizaron por cada uno de los participantes para su

presentacion.
Actividad 1.

¢Responder a las preguntas que es una historia? ;Qué es un libro ilustrado?,

¢Quién es un ilustrador? Para esto observaron las
ilustraciones de libros que tenian en el salon.

Realizar ejercicios de dibujos de si mismos y coloreado con lapices de

colores, alistando y conociendo los materiales a utilizar.
Actividad 2.

¢Qué son las tintas? qué son las aguadas? Experimentaron lo que son
las aguadas, con los pinceles, el agua y el papel. Con las manchas de pintura
una vez secas, fueron haciendo sus dibujos sobre ellas y fueron motivados a
escribir, a partir del conocimiento que tenia cada uno de los participantes,

sobre lo que es escribir
. Actividad 3
¢COmo vamos a organizar lo creado?

Se les dio explicacion de que sus trabajos serian guardados por la
maestra, (no se los podian llevar a sus casas). Fueron recopilados los trabajos
de cada uno de los participantes de manera separada para que ellos los

observaran.



Estrategia de ensefianza

La estrategia se basé en la ludica como lo orienta la metodologia
GEEMPA que se aplica para provocar el aprendizaje en los nifios, nifias y
adolescentes de manera presencial, a la par con la estrategia artistica gréafico
plastico que utilizd también la ludica, la creatividad, la motivacion e
intereses con la comprensidn desde su contexto socio — familiar y la
interaccion con los materiales necesarios para crear en libertad y sentirse un
ilustrador. En todas las actividades se establecio un didlogo continuo con los

participantes, respondiendo a sus preguntas e inquietudes.

El proceso se orient6 por la maestra practicante, sin apoyo del personal
del equipo interdisciplinario que se encontraban ocupados. Se hizo
seguimiento al proceso por medio del registro pedagdgico, fotos y videos,

organizando el material producido en el taller.

Recursos

Se trabajo en mesas, en el espacio o lugar denominado comedor. No
habia video beam disponible para utilizar el material audiovisual sobre el
tema de la ilustracion que se estaba tratando. Se utilizé papel blanco, tintas,

pinceles, agua, lapiz y camara fotografica para el registro
Criterios de evaluacion

Los criterios de evaluacion se tuvieron presentes durante todo el
proceso, acordes a la condicion de discapacidad intelectual de los

participantes, definiéndolos a partir de cémo fue el entendimiento y
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comprension de los temas que se trataron, como, fueron la visualizacion de
las ilustraciones dibujos e imagenes en los libros.

La participacion y motivacion durante el proceso creativo con las tintas de
colores sobre el papel, junto a sus compafieros y la produccion escrita que se
fue ubicando en los escalones de la psicogénesis la cual permitio ubicar las

hipotesis de pensamiento de los participantes.

4.2.2. Taller# 2.

“Escribo con las manchas”. Este taller se centrd en el trabajo creativo
con las manchas de colores con acuarelas, sobre papel. Para descubrir las
gamas de colores con sus combinaciones y después disponer de estas para
recortar y crear paisajes o realizar composiciones libres desde sus
exploraciones y encuentros con las manchas en el papel. Creaciones para
disfrutar la combinacién y unién de recortes de papel de colores, con
diferentes formas y figuras que les permitia recrear paisajes o escenas
coloridas y agradables para poder expresarse sobre estas y facilitarles el

pensar como escribir sobre lo realizado.
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TALLER #2

ESCRIBO CON LAS MANCHAS

FOTOGRAFIAS

Participantes: 8 nifios, nifias y
adolescentes de la Fundacion Cenidi de
Popayan.

Lugar: Fundacion CENIDI.

Tiempo: Total dos semanas.
Trabajo con la técnica pictorica de las
acuarelas. Una semana

Manchas de colores y dibujos para
realizar representaciones y escritura
libre. Una semana.

Obijetivos especificos

*Organizar hojas de papel con manchas
para el trabajo creativo de escenas o
paisajes.

*Realizar ejercicios creativos con las
manchas y de escritura.

*Elegir temas con iniciativa de los

Actividad # 1

La espuma saltarina, pintando las hojas
con manchas. Foto. Fuente propia.
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participantes para recrear escenas con
recorte del papel manchado.

*Contribuir al desarrollo perceptivo y la
expresion por medio de la obtencion de
manchas.

*Realizar escritura libre en sus diferentes
niveles.

Recortando papel con los colores y
armando una escena. Foto. Fuente
propia.

Escribiendo sobre lo realizado. Foto.
Fuente propia.

Justificacion

La realizacion de este taller artistico - pedagogico, donde utilizaron el

dibujo y las manchas con acuarelas, estimul6 en los nifios y adolescentes

con discapacidad intelectual de la Fundacion CENIDI, la expresion pictorica

y grafica libre para crear e incentivar a partir del juego con las manchas

sobre el papel, utilizaron la combinacién de los colores de las acuarelas para

luego recortar y asi construir escenas 0 personajes. Las estrategias ludicas

para llevar a cabo la creacion artistica y la escritura basandose en la
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metodologia GEEMPA, permitio y respetd el pensamiento de las

representaciones pictéricas y las hipotesis de escritura de los nifios, nifias y
adolescentes con discapacidad para observar sus creaciones y los diferentes
niveles de psicogénesis de su escritura la cual se represent6 en “Escalera de

Psicogenesis de la escritura”, Anexo B.

Esto los llevé al disfrute con la actividad realizada y se esforzaron con
apoyo, por comprender la diferenciacion de las unidades linguisticas
(elementos de lenguaje comunicativo), como las letras, las palabras, los
dibujos, los textos los nimeros.

Haciendo de la palabra, la unidad linglistica destacada. Asi se facilité todo
el proceso bridandoles la ayuda necesaria durante el proceso de creacion,
con el trabajo de las manchas, lo que para la maestra y ellos significo
continuar haciendo descubrimientos en la creacién pictérica, asombrandose
con sus propias producciones en el manejo de los colores, el dibujo sobre el

papel y posteriormente esforzandose por escribir.

Descripcidon del proceso

Se dio inicio con la presentacion, saludo y didlogo con los participantes
para hacer un repaso de lo visto e iniciar la explicacion de las actividades del
taller “Escribo con las manchas”. Se inici6 entregando las pinturas de
acuarelas y papel para el trabajo de manchar con la espuma, aplicando los
colores gradualmente, combinandolos de manera espontanea, empezando
con el color amarillo, el rojo donde va surgiendo el color naranja, y asi

sucesivamente, combinandose sobre el papel los demas colores; las espumas



se cambiaban por una nueva, para tener lo mas limpio los colores.
Posteriormente dejaron secar las hojas con las manchas, las observaron y
fueron recortando con tijeras pedazos del papel manchado, para armar un
cuadro o escena, recortando figuras y formas para construir imagenes de
animales, figuras, arboles, nubes, que inspiraron una corta historia, en la cual

pensar para poder escribir, ya con letras, palabras o frases cortas.

Se realiz6 seguimiento a todo el proceso tomando notas en el registro
pedagdgico y tomando fotos y videos, para luego guardar en carpetas sus

trabajos de manera individual, para la posterior presentacion.
Actividad 1. Una semana.

Realizaron ejercicios previos experimentando con los colores de las

acuarelas para hacer manchas con las espumas y agua sobre el papel.

Aplicaron las manchas colores acuarelas y con espuma combinandolas

sobre el papel.
Actividad 2. Una semana.
¢ COmo son tus creaciones?

Observacion de los colores de las manchas sobre el papel, para iniciar a
hacer recortes con tijeras de las manchas obtenidas en el papel y pegarlas

sobre una hoja para crear sus escenas o figuras de manera espontanea y libre.

Dibujar y pensar para escribir sobre lo realizado, a partir de los diferentes

niveles de psicogénesis alcanzados por ellos en el momento del desarrollo del
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taller.

Organizacion de los trabajos realizados en carpetas individuales.

Estrategia de ensefianza

La estrategia se llevo a cabo jugando a la espuma saltarina, la cual
dejaria las manchas sobre el papel, con los diferentes colores, una actividad
libre y espontanea, para disfrutar del trabajo con sus comparieros. También
la aplicacion de la metodologia GEEMPA que se aplica para ensefiar a leer y
escribir a los nifios, nifias y adolescentes, se utilizé para provocar el
aprender de manera creativa y en grupo cooperativo, ya que los participantes
pudieron intercambiar informacidn entre ellos y conversar sobre su trabajo,

que derivaba en exponer informacion de sus contextos y vivencias.

Recursos

Se dispuso de mesas para trabajar, papel bond, acuarelas, espumas,

agua, lapices, lapices de colores, tijeras y pegante y camara fotografica.

Criterios de evaluacién

Los criterios de evaluacion estuvieron presentes durante todo el
proceso, desde el inicio hasta el final, estos se definieron a partir del
entendimiento sobre lo que son las acuarelas de colores y como se utilizaban
para realizar las actividades y sus escritos. El tema a elegir siempre se
contextualizo y permitié dar rienda suelta a las iniciativas e intereses de los
nifios y adolescentes. La escalera de la Psicogénesis de la escritura posibilito

ubicar el escalon de sus escrituras ya fueran simbolos graficos, palabras o



frases cortas. También se tuvo en cuenta la actitud y participacion de los
nifios y adolescentes junto a sus otros comparieros de trabajo. Finalmente, la

presentacion de sus trabajos para guardar agrupar por participante.

4.2.3. Taller # 3.

Escribo con la historia “El pais de los colores”

“El pais de los colores”, un cuento corto para emprender un viaje en la
imaginacion por el pais de los colores, y estimular la propia representacion
utilizando los colores de la pintura y dibujando. La lectura de este cuento,
incentivo la imaginacion, despertando la curiosidad y captando la atencion
de los participantes, pues este cuento trata de una manera sencilla la
convivencia de los colores en una comunidad , rica en colores, formas y
modos de ser de sus habitantes los colores, en donde el juego es una
actividad cotidiana importante para los colores y desde donde se desprende
toda una serie de sucesos que provocan la representacion pictérica y

estimulan la comunicacién verbal y escrita a partir de lo que alli acontece.
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TALLER #3

“EL PAIS DE LOS COLORES”

FOTOGRAFIAS

Participantes: 8 nifios, niflas Yy
adolescentes de la Fundacion Cenidi
de Popayan.

Lugar: Fundacion CENIDI.
Tiempo: Total dos semanas.

Obijetivos especificos

. Realizar la lectura grupal del
cuento “El pais de los colores”.

. Reconocer los colores vy
palabras del cuento

leido.

. Realizar escritura libre de

palabras o frases.

. Representar con dibujos vy
pinturas lo que pasa en el cuento “El

Actividad # 1.

Leyendo el cuento
“El pais de los
colores”. Foto
fuente propia

pais de los colores”.

. Motivar durante el proceso la
particion y expresion grafica.

Imaginando a los habitantes de “El pais
de los colores”




Justificacion

La realizacion de un taller artistico - pedagdgico, utilizando la lectura
de un cuento como “El pais de los colores”, pretendid el acercamiento
agradable al ejercicio de leer una corta pero fantastica historia de los colores
habitantes de un pais, su convivencia y encuentro en una situacion ludica
que lleva a reflexionar mediante el dialogo sobre como debe ser el trato entre
los diferentes, en este caso, los colores. Dando paso a lograr representar
pictoricamente, con la variedad de colores, lo comprendido en esta lectura
del cuento, y asi también reconocer letras, y palabras escritas, que faciliten
en los participantes su propia escritura espontanea y libre, desde sus

hipétesis de escritura que los ubica en uno de los niveles de Psicogenesis.

Por tanto, entendiendo que la escritura es un proceso que supone el
dominio de un conjunto de competencias cognitivas y comunicativas se
requiere que este proceso sea intervenido por estrategias que faciliten
descubrir al nifio y al maestro la relacion entre el dibujo, la escritura. Y
contextualice su historia identificandose con lo que pasa en el cuento del pais
de los colores, Este taller presentara la historia corta de “El pais de los
colores”. Historia que acontece en un pais imaginario donde sus habitantes
son los colores, y viven en casas de variadas formas, su vida cotidiana pero
donde acontece un problema de exclusion de uno de los colores, “el negro”,
pues los otros colores le tienen miedo, pensando que, si alguna vez llegaran a

jugar con él, pudieran perder su color.
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Asi transcurre esta historia donde aparece un suefio que tiene el color
negro y es en este suefio donde todo se soluciona, pues durante el juego el
color negro cae y al ir a recogerlo el color blanco, estos se combinan y
forman un nuevo color, el gris. Asi esta historia recrea a partir de los colores
y sus efectos la aparicion maravillosa de los otros colores, los cuales juntos
se van a constituir en un pais muy hermoso y variado como lo es el pais de
los colores, despertando el deseo de experimentar con los colores e imaginar

unos nuevos mundos de formas, colores, y escritura.

Obijetivos especificos

* Realizar la lectura grupal del cuento “El pais de los colores”.

» Reconocer los colores y palabras del cuento leido.

» Realizar escritura libre de palabras o frases.

* Representar con dibujos y pinturas lo que pasa en el cuento “El

pais de los colores”.

«  Motivar durante el proceso la particion y expresion grafica.

Descripcidon del proceso

Presentacion, saludo y ejercicio de conocimientos previos sobre lo que
son los cuentos y que cuentos conocen para posteriormente proceder a hacer
lectura del cuento “El pais de los colores”, Después de la lectura, los
participantes realizaron dibujos libres utilizando lapices de colores o

acuarelas, incentivando el dialogo y la conversacién sobre esta historia.
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Posteriormente pensaran que palabras o frases pueden escribir sobre
los colores y lo que les sucedia en la historia. Finalizando con la toma de

evidencias y organizando los trabajos realizados.

Actividad 1. Una semana.

Preguntas previas, ¢Que sabes de los paises?, ¢Cual es tu color favorito?,

¢ Cuantos colores conoces?

Lectura grupal del cuento, “El pais de los colores™.

Reconocer palabras del cuento “El pais de los

colores”. Dibujar los habitantes de colores del

cuento.

Actividad 2. Una semana.

¢ COmo son tus creaciones?

Crea e imagina utilizando acuarelas y lapices de colores, como eran los

habitantes de este pais y donde Vivian.

Ejercicio de experimentar la combinacién de los colores para obtener

nuevos colores.

Estrategia de ensefianza

La estrategia a llevar a cabo se centrd en la lectura grupal orientada por

la metodologia Geempa donde la profesora lee y los participantes siguen la



lectura repitiendo en voz alta, el cuento “El pais de los colores”, una
adaptacion con lectura fécil, realizada para llevar a cabo este taller, También
se realizo ejercicio de comprension lectora y exploracion de conocimientos,
respecto al tema de la historia, los paises, los colores, los habitantes, las

formas de las casas y las situaciones de la vida cotidiana.

Se explico como hacer el ejercicio utilizando y compartiendo los
materiales como pinturas, pinceles, lapices de colores y hojas de papel bond
para trabajar sobre estas, y encontrar palabras con los nombres de los colores

que eran los habitantes del pais.

Se incentivé también la escritura libre y la escritura de las palabras
encontradas por ellos. Haciendo un seguimiento al proceso por medio de

registro pedagdgico, fotos y videos.
Recursos

Se dispuso de mesas para trabajar, fotocopias en cuadernillo con el
cuento escrito de manera que facilitara su lectura, papeles, lapices de colores,

acuarelas, pinceles.

Criterios de evaluacion

Los criterios de evaluacion se tuvieron en cuenta durante todo el
proceso, desde la iniciacion de las actividades observando la actitud,
participacion y disposicion de los participantes para la lectura, el trabajo
creativo y escritura. La participacion y comprensién del texto leido,

valorando la necesidad de una nueva lectura y explicaciones en algunos
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casos. La busqueda y reconocimiento con otros comparieros de algunas
palabras para luego escribirlas y manera de escribirlas, un referente a tener
en cuenta segun el nivel de Psicogénesis desarrollado por el participante al
finalizar el taller. La utilizacion de los materiales y presentacion de su

trabajo creativo.

4.2.4. Taller #4.

“Mi Mono tipo”. La realizacion del taller artistico - pedagdgico
denominado “ Mi mono tipo” , continu6 trabajando la mancha de color con
pinturas, al igual que los anteriores talleres, para facilitar posteriormente el
pensar en la escritura a partir de las sensaciones experimentadas con el
trabajo artistico, La técnica del Mono tipo, como su nombre lo indica genera
una sola impresién similar a la de un grabado, pero en este caso se utiliza la
ayuda de un vidrio y las tintas Ecolin, cuya gama de colores son intensos y
prestos para crear obras ricas en luz y formas al combinarse, produciendo
diversos efectos sobre el papel, que asombran a su creador en este caso los

nifios y adolescente con discapacidad intelectual.
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TALLER #4

“MI MONO TIPO”

FOTOGRAFIAS

Participantes: 8 nifios, nifias vy
adolescentes de la Fundacién
Cenidi de Popayén.

Lugar: Fundacion CENIDI.
Tiempo: Total dos semanas.

Trabajo con la técnica de las
manchas con tintas de colores,
sobre vidrio con pape. Pintura y
dibujos como inspiracion para
escritura libre sobre los mismos.

Objetivos especificos

. Realizar la observacion de
la técnica del Mono - tipo.

. Experimentar la técnica
del Mono - tipo, con apoyo.

. Apreciar el  resultado
obtenido en la creacién de cada
Mono — tipo.

. Pensar una escritura a
partir del resultado obtenido y
hacerla.

. Motivar durante el proceso
la particion y aplicacion de la
técnica pictorica.

Actividad # 1.

Experimentando con los materiales de
monotipo. Foto. Foto propia.

Descubriendo un monotipo. Foto. Foto
propia.

Actividad # 2

Pensando en dibujos y escritura. Foto. Propia.
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Justificacion

La realizacion del taller “Mi mono — tipo “, es un experimentar con el
lenguaje artistico pictorico, que permite la manifestacion expresiva que
otorga la pintura, y se da en un acto autbnomo, ya que la obra artistica se
produce de manera espontanea y por voluntad propia, al conocer la manera
de hacerlo. Produccion que resulta de un esfuerzo artistico y pedagdgico
cuyo fin es facilitar la escritura de los nifios y adolescentes con discapacidad
intelectual, en sus diferentes niveles o hipdtesis de sus pensamientos,
utilizando la técnica del Mono - tipo. Este taller es importante también ya
que enriquece la labor creadora de los participantes al conocer y aprender
una de las variadas técnicas, recursos y elementos del lenguaje artistico
pictorico con las tintas sobre el papel, componentes de la obra de arte que

son utilizados usualmente en la ensefianza.

Objetivos especificos

» Realizar la demostracion de la técnica del monotipo.

»  Experimentar la técnica del monotipo, con apoyo.

« Apreciar el resultado obtenido en la creacion de cada monotipo.

» Pensar una escritura a partir del resultado obtenido y hacerla.

»  Motivar durante el proceso la particion y aplicacién de la técnica
pictorica.

Descripcion del proceso



Presentacion, saludo. Presentacion de un Mono tipo elaborado
previamente y se hizo la demostracion de la técnica utilizando los materiales
como las tintas, los cuales fueron entregados de manera individual para su
realizacion y asi obtener un Mono - tipo con estampado sobre el papel.
Durante este proceso se dio espacio para el dialogo y participacion activa de
los participantes en su trabajo artistico, con sus comentarios y apoyo. Cada
participante procedi6 a hacer un ejercicio inicial y sencillo con esta técnica
pictérica, explorando la obra creada para dibujar sobre ella y hacer una

escritura de palabras o frases con relacion a lo encontrado.

Se hizo una exposicion de las creaciones realizados para propiciar la
comunicacion verbal y a la vez escrita sobre lo que fueron descubriendo en
el proceso de obtener el mono tipo o version impresa. Los ejercicios de
escritura libre y espontanea se observaran su resultado acorde a los niveles
de Psicogenesis alcanzados por los participantes. Por Gltimo, se guardaron

estos trabajos en orden por carpetas individuales para su analisis.

Actividad 1. Una semana.

»  Demostracion de la técnica del Monotipo a los participantes.

Aplicacion de las tintas sobre el vidrio y colocar las hojas de papel

propalcote para estampar los colores.

» Realizacion de ensayos con la tecnica del monotipo y seleccionar
trabajos.

Actividad 2. Una semana.
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» Revision de los trabajos realizados para dibujar sobre ellos, y

escribir respecto a la experiencia obtenida.

e Organizar los trabajos en carpetas junto con las evidencias.

Estrategia de ensefianza

La estrategia artistica se centré en mostrar una técnica que no
conocian los participantes para hacer creaciones con las machas de tintas de
colores, facilitando la capacidad humana de experimentar de manera
sencilla, y comunicar sentimientos respecto a lo creado por medio de las
formas y los colores. Conjugar las estrategias de creacion artistica con las
estrategias de la metodologia de alfabetizacion GEEMPA, centradas en la
ludica y el respeto por la produccion del otro, permitio potenciar la
participacién plena en el desarrollo del taller acorde a los objetivos
propuestos en la investigacion “Pinto para escribir”, facilitando las
escrituras en los diferentes niveles de psicogénesis, de todos los nifios y

adolescentes con discapacidad intelectual que participaron en los talleres.

Recursos

Se usaron mesas para trabajar, y los materiales para creacion del
monotipo como vidrios, papel, tintas Ecolin de colores, alcohol, lapices,

trapos, camara fotogréfica.

Criterios de evaluacion

Los criterios de evaluacion se aplicaron durante todo el proceso, desde
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el inicio de las demostraciones hasta el final del taller, estos se definen a
partir de la comprension y motivacion con el trabajo de construccion del
mono tipo y la actividad escrita. EI proceso requirié apoyo de la maestra y
seguimiento personalizado, pero también se valoraron las relaciones entre
los participantes en cuanto a la colaboracion y ayuda entre ellos. La
produccion escrita y las hipotesis generadas por los participantes mostraré en
queé nivel de psicogénesis se ubican los nifios y adolescentes y el alcance en
su produccién y expresion artistica y creatividad, produccién que no muestra

tanto un saber sino como es su pensar.

4.3. Registros pedagogicos.

Taller # 1. Registro pedagogico.

Lugar: Fundacién CENIDI -
Taller N° 1 “Soy ilustrador” Popayan.
Registro pedagdgico N ° 3

Fecha: 12 de septiembre de
2022

Duracion: 2 horas.

Maestra: Patricia Galindo.

Objetivo:

v Sensibilizar a los participantes respecto a lo que es el color, la mancha de las tintas.

v Incentivar la escritura de sus nombres y otras palabras.
Actividades:
En vasos con agua aplicar gotas de color de tinta para observar su efecto y los distintos
colores. En hojas de papel blanco, humedecer en el centro para posteriormente ir adicionando
diferentes colores con un palillo y ver el efecto de la tinta sobre el papel himedo.
En hoja blanca colocar tintas para plegar la hoja y observar el resultado de estas
manchas. Escritura de sus nombres y pensar palabras relacionadas con la actividad
realizada.
Duracién: 2 horas.
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DESCRIPTIVO

INTERPRETATIVO

PROPOSITIVO

T1. R3. AL.12/09/23.
Para este dia se present6 a los
participantes 4 vasos
transparentes con agua,
haciéndoles preguntas previas
sobre de qué color era el agua, a
lo que P3...respondié “no se ven
los colores”. Se les presentaron
los frasquitos con tintas de
colores también preguntandoles
si conocian las tintas. Anexo A
Se les comunico que iban a
encontrarse con una sorpresa.
Para esta actividad ellos
observaron como una gota de
tinta caia en el agua del vaso y

Se puede aprender mucho
acerca de la naturaleza de
los materiales y aprovechar
sus cualidades especiales.
Por mas que nos agrade
pensar que le arte y la
capacidad creadora son una
sola cosa, parece que esa
relacién no puede dejarse
librada al azar. A veces, la
forma en que se ensefia el
arte puede anular la
creatividad y es posible que
la ensefianza tendiente a
desarrollar la creatividad

Los participantes lograron
observar los efectos de
las tintas en el agua y
sobre el papel himedo,
sorprendiéndose y
maravillandose al
observar como la tinta se
esparcia sobre el papel,
descubrieron formas de
animales, flores. Y
también se esforzaron por
escribir sus nombres y
palabras. La mayoria se
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asi esperaron para observar que
sucedia. Sus reacciones fueron
de asombro y sorpresa,
mencionando

...” el agua se convirtié en

azul”. Se evidencio que

conocian todos los colores, pero
no conocian que eran las tintas.
P1. humedeci6 el papel con agua
y coloco sobre el papel un poco
de tinta con un palito, esperando
que apareciera la mancha...... lo
que dijo fue: “Oooh...se revolvio
el agua y se rego el color”,
observaba con cuidado lo que
pasaba, Anexo B.

Todos experimentaron colocando
una gota de tinta con un palito de
madera, sobre el papel hiimedo,
colocando diferentes colores,
mirando lo que sucedia.

Se realizé demostracién de
cémo se podia hacer con
cuidado con un pincel también,
sobre una hoja de papel bond.

p3 y p4 observaban muy
entusiasmados y con asombro
los efectos y resultados que
obtenian en el papel, donde la
tinta se esparcia.

Posteriormente colocaron unas
gotas de tinta dentro de una hoja
de papel doblado por la mitad.
Aqui por turnos se ayudaron para
hacerlo y en sus conversaciones,
p1, p2, p3, mencionaban ...” a
eso es Una mariposa”, o como
p4, que dijo: ”...sali6 un tigre, con
dos cuernos o también se parece
a un alce”. P6 sdlo las vocales de
su nombre de manera repetida.

P1. Después de la actividad
realizada se dispuso a realizar
su escritura de una manera
Presilabica utilizando para estos
signos numeéricos. Ver anexo
B1.

anule el arte. Sin embargo,
se han hecho experimentos
centrados en métodos de
ensefianza del arte que
pueden contribuir a asegurar
el fomento tanto del arte
como de la capacidad
creadora.

Algunos programas de arte
han sido proyectados para
brindar a los estudiantes una
gran variedad de
experiencias con muchos
materiales, mientras que
otros prefieren que los
alumnos se concentren en
unos pocos materiales, que
son examinados mas
detalladamente. Aquellos
que favorecen el “enfoque
amplio”, piensan que la
diversidad de materiales se
adapta a los diferentes
intereses de los alumnos y
los mantiene; el enfoque
“profundo” defiende la idea
de que la concentracion en
unos pocos materiales lleva
a un aprendizaje progresivo.
Tomado del libro el
desarrollo de la capacidad
creadora de Victor
Lowenfeld.

Hacer de la capacidad
creadora una parte esencial
del curriculum es importante
y todos los docentes
tendrian probablemente,
mayor éxito si la aritmética o
la escritura pudiese
considerarse como una
actividad creativa.

Tomado del libro “El
desarrollo de la capacidad
creadora”. Victor Lowenfeld.”

encuentran en un nivel
Presilabico 2, de la
escritura lo que significa
gue escriben signos
gréficos, pero no hay aun
una escritura de la
palabra, incluso no
escriben su nombre
correctamente su nombre,
lo que amerita realizar
ejercicios didacticos que
les ayuden a aprender a
escribirlos correctamente.
En cuanto a las
actividades realizadas, se
utilizaron pocos
materiales, y tal como
menciona Victor
Lowenfeld, concentrarse
en el uso de unos pocos
materiales para las
actividades creativas, lleva
a un aprendizaje
progresivo, ya que esta
pequefa limitacién
despertara la curiosidad y
la imaginacion.

También el refiere que es
importante que el maestro
conozca o haya
experimentado con los
materiales que compartira
con sus alumnos, aunque
€l no necesariamente sea
un artista, para que ayude
en la exploracion y
posibilidades creativas de
los mismos a sus
alumnos, pues si el
maestro disfruta y se
asombra con el hacer
creador, también podra
transmitirlo.
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Taller # 2. Registro pedagdgico.

Lugar: Fundacion CENIDI de Popayan.

TALLER N° 2. “Escribo con las manchas”.
Registro pedagdégico N° 4 Fecha: septiembre 23 de 2023
Duracién: 6 horas

Maestra: Patricia Galindo

Objetivos:
Objetivos especificos
Organizar hojas de papel con manchas para el trabajo creativo de escenas o paisajes.
v Realizar ejercicios creativos con las manchas y de escritura.
v Elegir temas con iniciativa de los participantes para recrear escenas con recorte del
papel manchado.
v Contribuir al desarrollo perceptivo y la expresion por medio de la obtencién de manchas.
v Realizar escritura libre en sus diferentes niveles.

Actividades:

Realizacion de ejercicios previos experimentando con los colores de las acuarelas para hacer
manchas con las espumas y agua sobre el papel.

Aplicacion de las manchas con colores acuarelas y con espuma combinandolas sobre el papel.
Observacion de los colores de las manchas sobre el papel, para iniciar a hacer recortes con tijeras de
las manchas obtenidas en el papel y pegarlas sobre una hoja para crear sus escenas o figuras de
manera espontanea y libre.

Dibujar y pensar para escribir sobre lo realizado, a partir de los diferentes niveles de psicogénesis
alcanzados por ellos en el momento del desarrollo del taller.

DESCRIPTIVO INTERPRETATIVA PROPOSITIVA

T2. R4. Al A2. 23/09/23.

Después del saludo vy
organizacién del grupo se inici6 el
trabajo sobre el papel, donde
inicialmente  debian escribir sus
nombres para no confundir las hojas,
aqui se observa que algunos audn
escriben sus nombres de manera
incorrecta, para lo cual harian con
sus formadores ejercicios didacticos
de escritura correcta de sus
nombres.

La escritura correcta de los
nombres fue realizada por: P6, P9,
P10, P11, P12, P13. Ver Anexo 1.
Escalera escritura de nombres.

Hipdtesis

de escritura Presilabica 1.
El esquema de
pensamiento que caracteriza
el nivel Presildbico 1, tiene
como hipotesis explicativa de
la escritura, que escribir es
dibujar 'y que leer es
interpretar imagenes o]
figuras. Para el alumno en
este nivel Presilabico 1. La

escritura tiene que
representar los trazos
figurativos de lo que se

quiere aprender. Para él, se
escribe arbol, haciendo un
dibujo que tenga aspecto de
arbol.

Se puede entender que la
escritura del nombre es la primera
y mas importante para un nifio,
este 0 no en situacion de
discapacidad. Muchas personas
con discapacidad cognitiva han
pasado su nifiez y adolescencia sin
aprender a escribir su nombre y
llegando a tener que colocar su
huella digital, o hasta una X, en
algin documento. Esto le hace
perder dignidad al ser como tal. La
“Escalera de escritura del nombre”,
mostro que, de los 13 nifios y
adolescentes, so6lo 6 realizaron
escritura correcta y completa de
sus nombres lo que representa un
46 % del total de participantes.

Esta demostrado que ellos
pueden aprender
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En el caso de P4. y para escribir casa,
no coloco letras, pero si dibujo una casa. P8.
Se queda pensando para escribir su nombre,
luego recuerda algunas de las letras sin ayuda
y las escribe,
guedando su nombre escrito de manera
incorrecta, Anexo C.

P1 realiza escritura de su nombre en espejo
con algunas de sus letras y se dibuja el
mismo, Anexo D.

Ha continuaciéon se explic6 como la
espuma era saltarina y cantando “salta, salta
la espumita”, esto les ayuddé hacer manchas
sobre las hojas de papel. Bond; la mayoria de
los participantes comprendieron rapidamente
la dindmica. P4. Trato de frotar la espuma
sobre el papel, pero fue corregido por P5,
mostrandoles como la espumita saltaba. Asi
consiguieron manchas de muchos colores. P2,
comento ...” del color amarillo con azul esta
saliendo el verde”. Las espumas se iban
lavando y se les entregaban nuevas para que
no se ensuciaran los colores y estos fueran
definidos, aspecto que se les explico y
comprendieron, siendo muy cuidadosos en
sus trabajos. De esta manera fueron
descubriendo nuevos colores.

Las hojas se secaron, las miraron y se
les explic6 con una demostracion que
empezarian a usar la tijera para ir recortando
partecitas de papeles, los cuales irian uniendo
para crear imagenes, formas, figuras. Mientras
ellos recortaban la maestra contaba historias
fantasticas cortas para ayudarles a despertar
la imaginacion. P14. Logré crear unos edificios
y casas coloridas, uniendo y pegando las
partes, después al secarse, utiliz6 un
marcador y lapiz para dibujar sobre su obra.
También realizo una escritura sin signos
graficos a modo de garabatos ordenados de
manera Presilabica. Anexo F. Anexo F1.

Asi continuaron por partes haciendo
recortes para sus creaciones trabajando en
grupos, donde aparecian, paisajes, caminos,
arboles mariposas, flores, nubes; una serie de
imagenes coloridas. Al finalizar fueron
motivados a escribir sobre lo que estaban
pensando de sus creaciones.

La P 7, realizdé escritura “LAQO”, de la
palabra Pajaro (silabica). Anexo G. También
escribi6 de manera silabica, “La mariposa
pasea”. Anexo G1.

La formulacion
(teoria), se puebla de
“criaturas” cada vez mas

variadas que el nifio tiene la
convicciéon de inventar -en
realidad, estas figuras se le
imponen, forman parte de un
repertorio universal, del cual,
tiene la facultad de nutrirse
interminablemente. Arno
Stern (2008).

Segun la teoria la psicogénesis
de la lectura y escritura Emilia
Ferreiro en el nivel Presilabico
2, los nifios ya se ocupan del
significado y/o referente del
nombre que quieren escribir y
tratan de poner a prueba la
siguiente hipoétesis: quizas las
\variaciones en el nimero de
letras estén relacionadas con
\variaciones en los aspectos
cuantificables de los objetos
referidos (mas letras si el
objeto referido es grande y
menos si es pequefio; mas
letras para un grupo de objetos
ly menos letras si se trata de un
objeto; mas letras para una
persona de mas edad y menos
para un nifio pequefio).

Nivel sildbico. Es el primer
nivel del periodo fonético. Inicia
a establecer correspondencia
entre sefiales graficas y silabas
pronunciadas, lo que significa
gue vincula pronunciacién y
escritura. En el nivel silbico
lee silaba por silaba lo que
interfiere en la compresién
lectora.

a leer y escribir muchas
palabras entre estas sus
nombres, pero requieren

de una  metodologia
apropiada en este caso el
modelo pedagégico
de alfabetizacion

Geempa, ha demostrado
ser efectivo pues su
didactica esta disefiada

precisamente para
intervenir no en
problemas de
aprendizaje, sino en

problemas de ensefianza,
lo que indica o muestra
que el alumno necesita de
un buen maestro,
capacitado y con buena
actitud para hacer crecer
al alumno.

Tal como lo
plantea Victor Lowenfeld,
la actividad creativa debe
incentivarse y
desarrollarse desde nifios
y no solo para la clase de
artistica, todas las areas

del conocimiento
conllevan la accion
creadora, si nos

detenemos a analizarlas,
y esta accibn en si,
empodera y potencia las
capacidades para ir mas
alli de lo bésico requerido
en un estandar de
aprendizaje.

Las pautas que
dan estos modelos
artisticos — pedagdgicos,
junto a sus estrategias, no
solo deben aplicarse para
aprender mejor, también
permiten al maestro(a),
manejar otro tipo de
evaluacion como puede
ser la valoracion guiada
por una escala
psicogenética del
conocimiento.
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TALLER N° 3.
Escribo con la historia “El pais de colores”
Registro pedagdgico N° 5

Lugar: Fundacién CENIDI de Popayéan.

Fecha: octubre 3 de 2023
Duracién: 6 horas
Maestra: Patricia Galindo

Objetivos:
Objetivos especificos

Realizar la lectura grupal del cuento “El pais de los colores”.

v Reconocer los colores y palabras del cuento leido.
v Realizar escritura libre de palabras o frases.

v Representar con dibujos y pinturas lo que pasa en el cuento “El pais de los colores”
v Motivar durante el proceso la particién y expresion grafica.

Actividades:

Preguntas previas, ¢Que sabes de los paises?, ¢Cudl es tu color favorito?, ¢ Cuantos colores

conoces?

Lectura grupal del cuento, “El pais de los colores”.
Reconocer palabras del cuento “El pais de los colores”.
Dibujar los habitantes de colores del cuento.

¢ Como son tus creaciones?

Crea e imagina utilizando acuarelas y lapices de colores, como eran los habitantes de este pais y

donde Vivian.

Ejercicio de experimentar la combinacion de los colores para obtener nuevos colores.

DESCRIPTIVO

INTERPRETATIVO

PROPOSITIVO

T3. R5. Al, A2, 03/10/23.

Una vez organizado el
grupo de trabajo.

Se establecié un dialogo
para explorar los
conocimientos previos e
iniciar con la lectura del
cuento “El pais e los
colores”. P5, comentd que
un pais era como
Colombia, y asi fueron
diciendo cudles eran sus
colores favoritos, entre los
que estaba el amarillo, el
azul y el verde. Se
incentivo el imaginarse
como eran las casas de
los colores en este pais.
En grupo la maestra leyo el
cuento y cada uno siguio la
lectura repitiendo lo
escuchado, ya que soélo

Didactica GEEMPA. La lectura de cuentos es
una parte importante de la didactica Geempa
en los niveles Presilabicos, por qué proporciona
el establecimiento de la macro correspondencia
de hablar con escribir, en un contexto con
significado rico y amplio.

Arno Stern. Respecto al espacio de trabajo El
Closlieu, como él lo denomino, son los Talleres
de educacion creadora; espacios que excluye
toda intrusion (entrometimiento), toda peticion o
toda distraccion, colocando al nifio o joven en
una situacion poco habitual. Donde no hay que
esforzarse por producir una obra bella o una
obra eficaz. El que crea no solo no excluye la
mirada de los demas, sino que la tiene presente
y la atrae.

Lowenfeld. Sobre las experiencias de
aprendizaje integrado, significan que los temas
simples pierden su identidad y forman una
nueva unidad integrada dentro del alumno.
Citando el caso de alumnos de tercer grado
quienes previamente dibujaban algo relacionado

Como maestra aprendo
del estudio de estos
tedricos del lenguaje
artistico pictorico, Arno
Stern y Victor Lowenfeld
el papel del maestro en el
proceso creador, no como
el que hace un
entrometimiento en estos
procesos, sino como el
gue abre espacios para
gue se dé la expresion en
libertad, siendo que todo
individuo nace con una
capacidad creadora, asi
su naturaleza este en
partes limitada, pero no
carente de poder creador.
A la vez que este maestro
se transforma junto con
sus practicas para el
momento o contexto que
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dos de ellos sabian leer. Este
cuento llamé la atencién de
todos, sobre todo cuando se
enteraron de que los colores
podian jugar y tener amigos.
P6, encontrd la palabra PAIS,
BLANCO, CASAS.

A continuacion, en sus
cuadernillos pintaron los colores
con acuarelas y dibujaron las
casas de diferentes formas en
el pais de los colores,
experimentando con un nuevo
color, el gris que se derivo de la
combinacion del negro con el
blanco.

P10y P11, realizaron una
lectura individual del cuento y
con entusiasmo, realizaron sus
dibujos y pinturas creando un
pais de los colores. Finalmente
intercambiaron entre los
participantes, los cuadernillos
con el cuento y el trabajo
realizado para observar lo
realizado en el taller.

Con orientacibn a los
formadores se sugirieron
actividades didacticas para ser
realizadas por los nifios y poder
mejorar la escritura de sus
nombres, como lo hicieron P1,
P2y PA4.

Después de que sus
trabajos se secaron los P3, P4,
P7 y P14 realizaron ejercicios
con estrategia didactica para
ejercitar la escritura correcta de
sus nombres. La P14. se alegré
por poder escribir su nombre
utilizando un acetato. Anexo H.

con la clase que iban a recibir, el
rendimiento que lograron luego en el
trabajo escrito fue mayor. Es posible que
una experiencia integrada tenga su origen
en la escuela, pero las partes separadas
deben perder su identidad y el nifio sentira
gue existe un todo significativo, con el cual
puede identificarse. La integracion tiene
lugar dentro del individuo. El nifio esta
influido por sus respuestas afectivas o
emocionales y por las experiencias
sensorio perceptivas. Si el nifio puede ser
totalmente captado por el proceso de
aprendizaje, entonces tiene lugar una
verdadera integracion.

Lowenfeld.

Uno de los elementos mas importantes en
cualquier experiencia artistica es el grado
en que el nifio se siente envuelto en la
experiencia artistica. La urgencia por
trabajar y el entusiasmo que los nifios
pueden poner en una experiencia artistica
dependen en gran medida, de la
motivacién. Esta motivacion puede
provenir de varias fuentes. En algunos
casos hay un impulso natural hacia la
expresion, que a veces se ve en los nifios
cuando se entusiasman por un topico
particular. Otras veces, recae sobre el
maestro la responsabilidad de estimular los
intereses de los nifios y promover un
marco de motivaciones de forma tal que
cada nifio crea que esa experiencia
artistica ha sido proyectada especialmente
para él.

Sugerencias de actividades, fichas
y materiales didacticos.

Niveles Presilabicos. Para esta etapa
elemental, se proponen varias
actividades didacticas, previamente a
las que siguen, siendo central dar la
oportunidad de observar actos de
lectura y de escritura, asi como el
contacto con muchos materiales
escritos. Tomado de Didactica de los
niveles Presilabicos, Grossi (1990).

se vive, buscando
siempre crecer junto a
sus alumnos.
identificAndose también
ya que el seguramente
viene una formacién que
no ha tenido mayores
cambios en sus rutinas
de ensefianza.

Esta experiencia la he
vivido como algo nuevo,
al lado de los aportes
tedricos, que me han
llevado a encontrar
seguramente lo que
intuitivamente estaba
buscando, y que ha sido
el conocer el estado en
que se encuentra el
pensamiento de los nifios
y adolescentes, no tanto
como sus saberes. Como
se dice: conocer que
tienen en sus cabecitas y
por qué y cdmo han
llegado alli, en cuanto a
lo que se refiere a su
escritura y el acto de
crear.
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Taller # 4. Registro pedagdgico.

Lugar: Fundacion Cenidi de Popayan.

TALLER N° 4. “Mi monotipo”.
Registro pedagégico N° 6 Fecha: octubre 18 de 2023

Duracién: 6 horas

Maestra: Patricia Galindo

Objetivos:
Objetivos especificos

v Realizar la observacion de la técnica del Mono - tipo.

v Experimentar la técnica del Mono - tipo, con apoyo.

v Apreciar el resultado obtenido en la creacién de cada Mono - tipo.

v Pensar una escritura a partir del resultado obtenido y hacerla.

v Motivar durante el proceso la particion y aplicacion de la técnica pictorica.

Actividades:

Demostracion de la técnica del Monotipo a los participantes.
Aplicacién de las tintas sobre el vidrio y colocar las hojas de papel propalcote para estampar los colores.

Realizacion de ensayos con la técnica del monotipo y seleccionar trabajos.
Revision de los trabajos realizados para dibujar sobre ellos, y escribir respecto a la experiencia obtenida.
Organizar los trabajos en carpetas junto con las evidencias.
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DESCRIPTIVO

INTERPRETATIVO

PROPOSITIVO

T4. R6. AL, A2.18/10/23

Los participantes se saludaron'y
después de tomar un refrigerio se dio
inicio al taller.

La maestra les mostr6é unas imagenes
coloridas, obtenidas con la técnica del
monotipo. Estas llamaron su interés y
P4 pregunto “; como se hacen profe?”,
La maestra hizo la demostracion para
elaborar el monotipo, y los participantes
observaron, sorprendiéndose por el
resultado obtenido. Esto les motivo para
iniciar su propia creacion.

Se explico como utilizar los materiales
bridandoles autonomia con apoyo
personalizado, para su creacion.

P13, mostr6 entusiasmo por el resultado

obtenido, manifesto: .... “en el papel

aparecieron dos personas, una pareja de

novios conversando”, imagen que
intervino cuidadosamente para hacer un
corazon. Manifestando “es algo que me
sorprende”, y continuo asi creando otro
monotipo a los cuales les daba un
nombre y escribia frases cortas, el joven
esta alfabetizado. Ver anexo I.
Realizando esta actividad, se observd
actitud de sorpresa ante los resultados

obtenidos y solicitaban el volver a elaborar

un nuevo monotipo.

Los trabajos junto con la escritura
lograda fueron organizados en carpetas
individuales.

El P5, P8, P10, P13, crearon sus mono
tipos y solo P10 y P13, lograron escribir
propio
pensamiento sobre el trabajo artistico

una corta frase, de su

realizado. Ver Anexo J.

Siempre en todas las secciones de los
talleres se hacia un repaso de las letras
del abecedario y se asociaba a una letra

inicial de la palabra _
contextualizada con sus sonidos.

Lowenfeld. Respecto a los
materiales y las técnicas para la
creacion artistica, Lowenfeld
manifesta lo siguiente: Los
materiales apropiados y el
desarrollo de técnicas
convenientes constituyen una parte

importante de la expresion artistica.

So6lo por medio de un determinado
material puede realizarse la
expresion artistica. Asi como las
palabras son importantes en la
comunicacion verbal, y la
estructura de las oraciones lo es
para el trabajo escrito, asi en el
terreno artistico, son las técnicas
apropiadas las que necesita el
artista para comunicar se, como
también un conocimiento profundo
de los materiales que usa, para
poder aprovechar sus cualidades
intrinsecas.

Lowenfeld. El producto final es
solo el resultado del proceso, que
es una compleja experiencia de
aprendizaje donde se une el
proceso mental, el emocional, y el
perceptivo que resultan de las
experiencias precedentes. Si el
nifo no puede identificarse con sus
propias experiencias, el producto
final lo demostrara.

Nivel alfabetizado de la
escritura segun la psicogénesis,
se da cuando el alumno logra
escribir textos sencillos con
sentido, que otra persona puede
leer. No se tiene en cuenta la
ortografia en este momento.

Las técnicas utilizadas
para las actividades
artisticas pictoricas,
generalmente han
estado centradas en
procedimiento y
métodos repetitivos,
con los cuales el nifio o
adolescente se ha
familiarizado vy el
maestro(a) también;
esto le da un caréacter
rutinario a la actividad
creadora. Por esta
razén se acudi6 a
realizar un monotipo,
labor artistica con la
que los nifios y
adolescentes no
estaban familiarizados y
les era desconocida,
logrando despertar su
curiosidad por algo
nuevo para ellos, asi
mismo en lo personal
fue una experiencia
enriguecedora verlos
disfrutar en la
elaboracion de su
monotipo y hacerlo con
poca dificultad, para a
continuacion facilitar su
produccién escritura en
frases cortas, pero que
se constituyen en un
gran logro en el caso de
los nifios y
adolescentes con
discapacidad
intelectual.

4.4. ategorias Emergentes.

Las categorias emergentes, en el analisis cualitativo, son aquellas que surgen a

medida que se analiza o recolecta la informacién. Partiendo de la observacion no

estructurada y el testimonio focalizado a partir de la propia experiencia obtenida con la

aplicacion de la metodologia de alfabetizacion del GEEMPA a grupo de nifios y



adolescentes en situacion de discapacidad intelectual. Este andlisis de la observacion
realizada, permitié recolectar unos datos que fueron surgiendo y se registraron en un
cuadro de datos realizando asi un proceso inductivo para razonar de lo particular a lo
general, y obtener o generar la primera categoria relacionada con la pregunta problema
de investigacion, definiendo la siguiente categoria “Proceso de produccion escrita en los
diferentes niveles de psicogénesis en personas con discapacidad intelectual”, planteados
tedricamente en el GEEMPA desde la teoria de Emilia Ferreiro, cuya teoria el maestro
debe conocer para identificar el nivel de hipétesis de sus alumnos y asi poder ver como
emerge Yy se define convirtiéndose en categoria, dandole un orden a la informacién
recolectada para resolver lo formulado en la pregunta de investigacion y profundizar en
las estrategias metodoldgicas que permitan a este proceso de investigacion aclarar la
problemaética del analfabetismo y exclusion debida al analfabetismo de las personas con

discapacidad intelectual. Descripcion de las Categorias Emergentes.

4.5. Creacion artistica.

El proyecto “Pinto para escribir”, se plante6 desde la experimentacion con lapices
para dibujar y escribir y las manchas de tintas y acuarelas (técnicas hiUmedas), para
descubrir sus cambios y efectos sobre el papel. Proceso que permitio generar una idea,
para comunicar. Estas manchas con sus colores, formas y texturas han sido utilizadas por

los pintores para crear a partir de la espontaneidad y la libertad.

En el arte pictérico segun informacion obtenida en el buscador Google, se dio una
corriente, denominada “El Tachismo” (en francés: Tachisme, derivado de la palabra

francesa tache, lit. 'mancha’) fue un estilo de pintura abstracta frances desarrollado
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durante los afios 1940 y 1950. A menudo se le considera el equivalente europeo al
expresionismo abstracto. Siendo una especie de automatismo que da prioridad a lo
inconsciente y lo instintivo eliminado la participacion de la razén; y para la presente
investigacion era preciso acudir a algo asi, ya que para los nifios y adolescentes con
discapacidad intelectual, su entorno y el mundo en general les ha sido presentado de
otras maneras, teniendo que sortear sucesos que les han sido adversos, pero que
precisamente por esto han llegado a encontrar refugio en las artes en un
ensimismamiento, buscando de esta manera proteccién de la hostilidad, los calificativos,
del menosprecio y tantas méas cosas a las que han sido sometidos. Todo esto es

importante sefialar pues hace parte de su innata condicion de vivir con una discapacidad.

Un referente importante para este trabajo ha sido Arno Stern, con su teoria de la
Formulacion, consignada en el libro” Del dibujo infantil a la semiologia de la
expresion”, un referente con una propuesta considerada casi beligerante por sus
desacuerdos con la educacion que ha sido impartida durante muchisimos afios por los

maestros de arte, y que manifiesta de la siguiente manera:

“No es de extrafiar que no puedan ni verme cuando digo que el nifio no crea, y
no genera una obra — en el sentido artistico de la palabra — no inventa formulas raras,

sino obedece a una inagotable necesidad determinada por su programa genético”,

(p.17).

En Arno Stern se encontrd la inspiracion y sustentacidn necesaria para dejar hacer
en libertad y a continuacion indagar en las escrituras de estos nifios y adolescentes a
partir de su trabajo en el taller de arte. Escrituras que marcan una situacion presente, las

cuales requiere una intervencion didactica del maestro(a), adecuada a sus hipétesis de
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pensamiento y localizadas en la escala de la psicogénesisque la maestra conoce muy

bien.

El producto obtenido es mas el resultado de un proceso, que, de una obra artistica
como tal, es el resultado de un trabajo personalizado con la participacion de todos y cada
uno que se presenta de manera individual, ya que en ellos las diferencias se acenttan
debido a su condicion de personas con discapacidad intelectual, no llena de carencias, sin
por el contrario lleno de imaginacion y creatividad espontanea. Un enriquecimiento a la

labor del maestro, donde se aprende juntos a hacer y ser con otros.

4.6. Descripcion general de las categorias.
4.6.1. Primera Categoria emergente.
“Necesidad de potenciar el proceso de produccion escrita en los diferentes niveles de

Psicogenesis en personas con discapacidad intelectual”

No escritura Realizan Escritura en La escritura se Temor o No
del nombre o transcripc diferentes lleva a cabo inseguridad alfabetizados,
escritura i6n de niveles de €omo un al escribir no incluidos
incorrecta. palabras psicogénesis, proceso que enel en Institucion
Escritura de de un predomina requiere mas tablero o educativa
letras palabra glosario . escritura tiempo. cuaderno (extra — edad).
en desorden. Presilabica 2

-

“Necesidad de identificar y potenciar el proceso de produccion escrita en
los diferentes niveles de Psicogenesis en personas con discapacidad

intelectual”

Primera categoria emergente

Datos
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4.6.2. Segunda Categoria Emergente. (categoria transitoria)
“Como el maestro entiende las producciones escritas particulares de los nifios y

adolescentes en el aula”.

Acorde al objetivo planteado para este proyecto de investigacion sobre facilitar la
escritura de los nifios y adolescentes por medio de estrategias artisticas y pedagdgicas.
Se observa que cuando el maestro, permite un trabajo libre de crear con las manchas de
tintas y acuarelas, se facilita la consiguiente escritura de lo pensado y sentido por ellos;
donde esta escritura debe ser descifrada e interpretada por la maestra desde su
conocimiento de cémo los nifios escriben, desde sus propias hipdtesis de pensamiento
escritor, que se valoran en la escalera de la psicogénesis .de la escritura y orientan a la
maestra hacia cuales serian las actividades didacticas a seguir en los casos particulares,
para esta investigacion la mayoria de los niveles de sus escrituras las lograron hacer en el
nivel que se denomina, Presilabico 1y 2, y otros en nivel silabico, alfabético y solo tres

de ellos en un nivel alfabetizado.

IDENTIFICACION DE SUBCATEGORIAS EN LOS DATOS

Creaciones  pictoricas | Escritura de palabras | Escritura Frases cortas en

independientes, con vocales u otros | silabica, escritura de

realizadas en un trabajo | signos graficos como | una letra | adolescentes

colaborativo. nlumeros. por silabica. | alfabetizados.
P N

“La estrategia con el trabajo artistico pictorico, evidencia las
situaciones particulares de sus pensamientos y sobre lo escrito
visto desde la escalera de la psicogénesis”.

Segunda categoria emergente

"
A
ra \\
AN,

Base de datos talleres artisticos — pedagdgicos.
DATOS
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4.7. Tercera Categoria Emergente. (categoria de cierre)
Esforzarse por cambiar la manera de hacer las cosas, fue una constante en estas
actividades practicas, teniendo en cuenta que se realizd con alumnos que viven una situacion

de discapacidad

intelectual tanto nifios, como adolescentes, en los cuales se ha registrado una memoria
de constantes fracasos en sus aprendizajes, desde su infancia hasta la adolescencia,
debido que no tuvieron la oportunidad de encontrar un maestro o maestra que fuera habil
en sus ensefianzas y les permitiera aprender de otras maneras. Por lo tanto la experiencia
enriquecedora que se brindd con los talleres, evidencio algo que es inherente al arte
pictorico, una especie de magia o fantasia al manipular los colores, que generan formas
e impactan en las emociones con su colorido, lo cual se reflejo en los rostros y
expresiones de los nifios y adolescentes, para después con esas sensaciones proceder a
escribir, sus nombres de acuerdo a sus hipotesis de pensamiento que los ubican en los
niveles de psicogénesis, los cuales la maestra debe empezar a intervenir con las
estrategias didacticas y artisticas del dibujo y la pintura, acordes al nivel de cada nifio y

basadas en conocimiento de lo que cada uno necesita para avanzar.

IDENTIFICACION DE SUBCATEGORIAS EN LOS DATOS

Manchas con tintas y | Ejercicios Entusiasmo e interés de los | Creacidn pictérica, gréafica
acuarelas sobre papel que | didacticos para | nifios y adolescentes en | espontdnea y escritura de
generaron mejorar la situacion de discapacidad, | manera libre, acorde a sus
creaciones pictoricas para escritura | ante el trabajo artistico y de | diferentes niveles
escribir sobre ellas de sus | escritura. psicogenéticos.
nombres.

= e

“Las estrategias artisticas y pictéricas junto con la metodologia de
alfabetizacion GEEMPA, generadoras de la escritura en los nifios y
Adolescentes con discapacidad intelectual, expresadas en
sus diferentes niveles de la psicogénesis”.

Tercera categoria emergente

| Base de datos talleres artisticos — pedagdgicos. |
| DATOS |
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4.8. Conclusiones.

Esperamos con ansias el fin de un asunto. Esto puede suceder cuando se
observa lo que es una transformacion, una transformacion que lleva implicita el
cambio, pero que no se da de la noche a la mafiana como por arte de magia; por el
contrario, esta viene de tiempos de dedicacion, tiempos de estudio, tiempos de

acierto y error, para encontrarse con unos resultados.

De estas transformaciones de la practica pedagdgica, se encuentran muchas
referencias a la urgencia y necesidad, cosa que ya damos por entendida, pero que
para muchos maestros que lo oyeron leyeron, se qued6 solo en el pensar y poco

actuar.

La presente investigacion requirid precisamente la actuacién con el
protagonismo de los participantes, nifios y adolescentes que la estaban esperando
y necesitando, donde se observaron siendo importantes al actuar en el juego
creador con las manchas que veian aparecer al manipular las tintas y acuarelas
con el agua sobre el papel, las cuales fueron observadas desde sus miradas,
despertando sus capacidades de percepcion, tal vez adormecidas por la repeticion
de los ejercicios con sus lapices de color y sin relacion o sin conexion al

ejercicio de escritura.

Esta primera experiencia de pensar la creacion artistica para escribir
“Pinto para escribir”, no fue fécil, pues el acto de escribir se volvido mas
consciente y se relaciond con todas sus experiencias previas de frustracion, de
sefialado fracaso, de temor, ante posiblemente hacerlo mal, llevé necesariamente

a decir “;Qué piensas sobre esto?”. En general no hubo respuestas negativas, al



contrario, se obtuvieron respuestas muy espontaneas como lo son las de los nifios,
que sorprendieron a la maestra, pues ella no las habia pensado, concluyendo que

ella también estaba aprendiendo.

Queda el pensar, donde estan sus hipdtesis de escritura al momento de
concluir el proyecto de investigacion, y si 0tros como sus propios maestros lo
entenderan y comprenderan para seguir avanzando y transformando la manera de
ensefianzar y de aprender, para que todos puedan aprender, y al decir todos es
todos; rompiendo el paradigma de que ellos, los que viven con una situacién de
discapacidad no necesitan aprender, porque no lo lograran. Por el contrario, la
experiencia como educadora me ha llevado a comprender lo contrario, pues si

existe un cerebro, este existe para aprender.

La “verdadera educacion es praxis, reflexion y accion del hombre sobre el

mundo para transformarlo” (Paulo Freire).
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ANEXos

Anexo 1. Escalera de la escritura del nombre.

ESCALERA DEL NOMEBRE

LAURA CAMILA ROSAS
KAROL VANESA LOZANO

STEPHANIA BELTRAN
SAMUEBL ARDILA ANACONA

KAREN CAMILA JIMENEZ

SEBASTIAN ROJAS

JUAN PABLO FALLA
BVELYN DAYANA CRUZ

COLIN E. VALENCIA
JAIME GABRIEL PAPAMIIA
STEPHANIA CERON
ANDREA M SOLARTE
STIVEN LIZCANO

KEVIN HORMIGA

ORDEN

Anexo 2. Escalera nivel de Psicogenesis de la escritura

=n

LAURA CAMILA ROSAS
KAROL V. LOZANO
STEPHANIA BELTRAN
SEBASTIAN ROJAS
SAMUEL ARDILA ANACONA
KAREN CAMILA JIMENEZ

NO USA LETRAS

USA LETRAS Y OTROS SIGNOS

USA LETRAS, PERO CUALQUIER LETRA

USA LAS LETRAL, PFERO EN CUALQUIErR,

STEPHANIA CERON
ANDREA M. SOLARTE
JUAN PABLO FALLA
EVELIN DAYANA CRUZ]

EL NOMBRE

TA e
BL NOMERE COMPLETO

ESCRIBE CORRECTAMENTE

STIVEN LIZCANO
COLIN E. VALENCIA
KEVIN HORMIGA
JAIME G. PAPAMIJA

SILABICO

PRESILABICO 2

ALFABETICO

ALFABETIZADO
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Anexo A. Experimentan con tintas

B

EXPERIMENTAN CON TINTAS.mp4

Anexo B. Experimentan con manchas de tinta sobre agua.

Anexo B1. Escritura presilabica de p1 con signos nimericos.




120

Anexo C. Escritura presilabica de P14 Anexo D. Escritura en espejo de P2
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Anexo F. Anexo F1. Escritura del P 8, sin signos gréficos.
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Anexo H.
Actividades didacticas de refuerzo para escritura correcta del nombre propio de algunos
participantes.

Video actividad de ejercicio de escritura del nombre propio de P14

B

20220921_095404 - copia.mpé

Anexo I. Monotipos realizados por P13.
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